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Educacao preventiva e neurodiversidade:
PROERD diante do TEA.

Preventive education and neurodiversity:
PROERD in the face of ASD.

Educacion preventiva y neurodiversidad:
PROERD frente al TEA.

Tiago Osorio

RESUMO

Este artigo analisa os desafios enfrentados pelo Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e
a Violéncia (PROERD) diante da crescente presenca de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). A pesquisa, realizada com 68 instrutores da Policia Militar do Parand, evidencia a
auséncia de capacitacdo especifica para lidar com a neurodiversidade, o que compromete a
participac@o plena desses alunos. Os resultados apontam dificuldades em comunicagdo, materiais
didaticos e dindmicas de grupo, além de sugerirem oficinas praticas, materiais adaptados e apoio
institucional como caminhos de aprimoramento. Conclui-se que a atualiza¢do curricular do
PROERD, com disciplinas voltadas ao TEA, ¢ fundamental para alinhar o programa as politicas
inclusivas e fortalecer sua relevancia social.

Palavras-chave: PROERD; Transtorno do Espectro Autista; Inclusao Escolar; Formacao
Policial; Educagdo Preventiva.



ABSTRACT

This article analyzes the challenges faced by the Drug Abuse Resistance Education Program
(PROERD) regarding the growing presence of students with Autism Spectrum Disorder (ASD).
The study, conducted with 68 instructors from the Military Police of Parand, highlights the lack
of specific training to deal with neurodiversity, which compromises the full participation of these
students. The results reveal difficulties in communication, teaching materials, and group
dynamics, while suggesting practical workshops, adapted resources, and institutional support as
improvement strategies. It is concluded that updating PROERD’s curriculum with courses
focused on ASD is essential to align the program with inclusive policies and strengthen its social
relevance.

Keywords: PROERD; Autism Spectrum Disorder; School Inclusion; Police Training; Preventive
Education.

RESUMEN

Este articulo analiza los desafios enfrentados por el Programa Educativo de Resistencia a las
Drogas y la Violencia (PROERD) ante la creciente presencia de estudiantes con Trastorno del
Espectro Autista (TEA). La investigacion, realizada con 68 instructores de la Policia Militar de
Parand, evidencia la falta de capacitacion especifica para abordar la neurodiversidad, lo que
compromete la participacion plena de estos alumnos. Los resultados sefalan dificultades en la
comunicacion, los materiales didacticos y las dindmicas grupales, ademas de sugerir talleres
practicos, recursos adaptados y apoyo institucional como estrategias de mejora. Se concluye que
la actualizacion curricular del PROERD, con asignaturas orientadas al TEA, es fundamental para
alinear el programa con las politicas inclusivas y reforzar su relevancia social.

Palabras clave: PROERD; Trastorno del Espectro Autista; Inclusion Escolar; Formacion
Policial; Educacion Preventiva.

INTRODUCAO

O Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD)
consolidou-se como uma das principais iniciativas da Policia Militar do Parand (PMPR) voltadas
a prevengdo primdaria e a aproxima¢do com a comunidade escolar. Inspirado no modelo
norte-americano D.A.R.E., foi implementado no Brasil em 1993, e, desde entdo, tornou-se
referéncia nacional em agdes de prevengao ao uso de drogas e a violéncia. No Parand, o programa
teve seu inicio em 2000 e hoje alcanca milhares de estudantes anualmente, integrando o

calendario escolar e consolidando-se como politica publica de seguranca e educagdo preventiva.



A realidade das salas de aula brasileiras — e paranaenses em particular — apresenta um
novo desafio: a presenca cada vez mais significativa de estudantes diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa diversidade cognitiva exige adaptagdes pedagogicas
que o PROERD, em sua configuragdo atual, ndo contempla. Os policiais militares responsaveis
pela aplicagdo do programa ndo recebem, em sua formacdo, disciplinas voltadas a
neurodiversidade, o que limita sua capacidade de atender plenamente as necessidades desses

alunos.

A literatura nacional sobre educagdo inclusiva reforca a urgéncia dessa discussdo. Para
Maria Teresa Mantoan, a escola inclusiva deve ser um espago de acolhimento das diferengas,
garantindo acesso, permanéncia e participagdo plena de todos os estudantes. Ja4 Romeu Kazumi
Sassaki argumenta que a inclusdo € um processo social continuo, que demanda preparo dos
profissionais e politicas publicas capazes de assegurar a participagdo equitativa de todos. Nesse
sentido, programas como o PROERD, que tém alcance massivo e impacto direto na formacao

cidada, ndo podem se manter alheios as demandas da neurodiversidade.

No contexto do Parand, uma consulta realizada com mais de 60 aplicadores do PROERD
revelou percepcdes convergentes: embora reconhecam a relevancia do programa, apontam
dificuldades em lidar com estudantes neurodiversos, especialmente aqueles com TEA. Os
resultados indicam que a auséncia de contetidos especificos sobre inclusao e autismo na formagao
policial compromete a efetividade das acdes, gerando situagdes de exclusdo involuntaria e

limitando o alcance social do programa.

Este artigo discute a urgéncia de incluir conteudos especificos sobre autismo e inclusao
nos cursos de formagdo do PROERD no Parand, propondo que a atualizagdo curricular seja um
passo fundamental para que o programa cumpra sua fungdo social de forma equitativa. Ao
articular prevencao, cidadania e inclusdo, o PROERD podera consolidar-se ndo apenas como um
programa de combate as drogas e a violéncia, mas também como uma politica publica

comprometida com a constru¢ao de uma sociedade verdadeiramente inclusiva.

A andlise desenvolvida neste artigo fundamenta-se em revisdo bibliografica de autores
nacionais que discutem educa¢do inclusiva, como Mantoan e Sassaki, e em dados empiricos
coletados por meio de formulario aplicado a mais de 60 policiais militares responsaveis pela

execu¢do do PROERD no Parand. Essa combinagdo metodolégica permite articular teoria e



pratica, evidenciando tanto os fundamentos pedagdgicos da inclusdo quanto as percepcdes dos

agentes que vivenciam cotidianamente os desafios da aplicagdao do programa.

O artigo estd organizado em diversas se¢des': inicialmente discute os fundamentos da
Educagao Especial; em seguida aborda os principios da Educagao Inclusiva; depois apresenta a
situagdo-problema do autismo no PROERD; analisa os impactos pedagogicos e sociais da
auséncia de preparo especifico; descreve a metodologia e os resultados da pesquisa; e, por fim,
desenvolve a discussdo e a conclusdo. Essa estrutura evidencia uma progressdo que articula
teoria, pratica e percep¢ao empirica, permitindo compreender tanto os fundamentos pedagodgicos
da inclusdo quanto os desafios vivenciados pelos agentes responsdveis pela aplicagdo do

PROERD.

Esse percurso ¢ iniciado pela andlise da Educagdo Especial, campo que historicamente
passou de uma logica segregadora para uma perspectiva de suporte integrado a escola regular, e
que fornece a base tedrica indispensdvel para compreender a necessidade de atualizacdo

curricular do PROERD.

EDUCACAO ESPECIAL

A Educacdo Especial, historicamente concebida como um sistema paralelo de ensino
voltado ao atendimento de pessoas com deficiéncias ou dificuldades significativas de
aprendizagem, passou por profundas transformacdes ao longo das ultimas décadas. Se em sua
origem predominava uma logica segregadora, centrada em espacos e metodologias especificas,
hoje ela se apresenta como um campo de conhecimento e pratica que deve atuar em estreita
articulagdo com a escola regular. Essa mudanca reflete ndo apenas avangos pedagdgicos, mas
também o reconhecimento social e politico de que o direito a educagdo ¢ universal e independe

das condicoes individuais de cada estudante.

Autores como Glat, Pletsch e Fontes (2007)* destacam que a Educacio Especial ndo deve

ser entendida como um subsistema isolado, mas como um conjunto de metodologias, recursos e

A opgdo por detalhar a estrutura ja na introducdo segue recomendagdes de clareza metodologica em trabalhos
académicos.
Esses autores sdo referéncia nacional na defesa da Educacdo Especial como suporte permanente a escola regular.



estratégias que oferecem suporte permanente as escolas comuns. Nesse sentido, sua fungdo ¢
garantir que alunos com deficiéncias ou transtornos, como o Transtorno do Espectro Autista,
tenham acesso a condigdes reais de aprendizagem, e ndo apenas oportunidades de socializacdao. A
Educagdo Especial, portanto, complementa a Educacdo Inclusiva, fornecendo os instrumentos

necessarios para que a escola regular consiga responder as demandas especificas de cada aluno.

A legislagdo brasileira reforga esse entendimento. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996), em seu artigo 59, estabelece que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: [...]
IIT — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integragdo desses educandos nas classes comuns. (BRASIL, 1996)

Além disso, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008) reafirma que o atendimento educacional especializado deve ser ofertado de
forma complementar ou suplementar a escolarizagdo, garantindo acessibilidade e recursos

pedagogicos adaptados.

Ja a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), em seu
artigo 27, determina que: “A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao

longo de toda a vida.”

No contexto do PROERD, essas diretrizes sdo particularmente relevantes. O programa, ao
ser ministrado por policiais militares sem formacdo especifica em neurodiversidade, acaba por
reproduzir praticas que ndo contemplam plenamente as necessidades dos estudantes autistas. A
auséncia de disciplinas voltadas a Educacdo Especial na formacdo dos instrutores limita a
capacidade de adaptagdo das atividades e compromete a participacao equitativa desses alunos.
Incorporar conteudos de Educacao Especial nos cursos de capacitagio do PROERD nio significa
criar um modelo paralelo, mas sim fortalecer o programa com ferramentas pedagogicas que

permitam atender a diversidade cognitiva presente nas salas de aula.

Assim, a Educagdo Especial deve ser vista como aliada estratégica na modernizagdo do

PROERD. Ao integrar seus saberes e praticas ao curriculo de formagdo policial, a PMPR



reafirma seu compromisso com uma educagdo preventiva que seja, a0 mesmo tempo, inclusiva e
eficaz. Essa atualizagdo ndo apenas amplia o alcance pedagdgico do programa, mas também
fortalece sua legitimidade social, posicionando-o como referéncia em politicas publicas que

reconhecem e valorizam a diversidade.

EDUCACAO INCLUSIVA

Apo6s discutir os fundamentos da Educacdo Especial, ¢ necessario avancar para os
principios da Educacdo Inclusiva, que ampliam o debate para o direito universal de acesso e
permanéncia escolar, garantindo que todos os estudantes participem efetivamente do processo de

aprendizagem.

A educacio inclusiva consolidou-se nas ultimas décadas como um principio fundamental
das politicas educacionais brasileiras, sustentada pela ideia de que todas as criancas e
adolescentes tém direito ao acesso e a permanéncia em escolas regulares, independentemente de
suas condi¢des cognitivas, fisicas ou sociais. Mais do que uma diretriz normativa, trata-se de uma
mudanga cultural® que exige da escola a capacidade de se reorganizar para atender a diversidade
de seu alunado. Nesse contexto, ndo basta apenas matricular o estudante com deficiéncia ou com
transtorno do espectro autista em uma turma comum; € necessario garantir que ele participe

efetivamente das atividades e que tenha condigdes reais de aprendizagem.

Pesquisadores como Glat, Pletsch e Fontes (2007) defendem que a educag¢ao inclusiva ndo
se resume a socializagdo, mas implica em remover barreiras pedagogicas e curriculares que
dificultam o desenvolvimento académico. A escola inclusiva, portanto, deve assumir o
compromisso com o processo de ensino-aprendizagem de todos os alunos, oferecendo suporte
especializado e metodologias adaptadas. Essa perspectiva refor¢ca que a inclusdo ndo ¢ uma
concessao, mas um direito, e que a responsabilidade pela aprendizagem ndo pode ser transferida

ao aluno, mas deve ser assumida pela instituicao escolar.

’A mudanga cultural mencionada reflete também compromissos internacionais assumidos pelo Brasil, como a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006).



No caso do PROERD, a auséncia de preparo especifico dos instrutores para lidar com
alunos autistas revela uma contradicao com os principios da educacao inclusiva. Se a escola deve
se adaptar para garantir equidade, o programa que nela se insere também precisa rever suas
praticas. A formagdo policial, ao ndo contemplar disciplinas voltadas a neurodiversidade,
perpetua um modelo excludente que limita a participagdo de estudantes com TEA. Essa lacuna
compromete ndo apenas a eficacia pedagdgica do PROERD, mas também sua legitimidade

social, ja que o programa se apresenta como instrumento de cidadania e convivéncia pacifica.

Reconhecer a necessidade de atualizagdo curricular €, portanto, um passo decisivo para
alinhar o PROERD as politicas inclusivas vigentes. A inclusdo de conteudos sobre autismo nos
cursos de formagdo dos instrutores nao deve ser vista como um acréscimo opcional, mas como
parte integrante da missao institucional da PMPR. Ao assumir esse compromisso, a corporagao
reafirma seu papel como protagonista na construgdo de praticas educativas modernas, capazes de
responder as demandas emergentes da sociedade e de garantir que todos os estudantes, sem

excecao, possam participar plenamente das atividades escolares.

SITUACAO-PROBLEMA: AUTISMO E O PROERD

Com os fundamentos estabelecidos, passa-se a analise da realidade concreta do PROERD
frente ao autismo, evidenciando como as especificidades do TEA impactam diretamente as

metodologias do programa.

O TEA caracteriza-se por padrdes diferenciados de comunicacdo, interacdo social e
processamento sensorial. Em sala de aula, essas especificidades podem dificultar a assimilagdo de
conteidos quando ndo hé estratégias pedagodgicas adequadas. Atividades que envolvem
dinamicas de grupo, estimulos visuais ou auditivos intensos*, tio comuns nas metodologias do

PROERD, podem se tornar barreiras para a participagdo de estudantes autistas.

A auséncia de preparo especifico dos instrutores compromete a inclusdao e pode resultar
em exclusdo involuntaria ou em menor engajamento desses alunos. Essa lacuna ndo diminui a

relevancia institucional do PROERD, mas evidencia a necessidade urgente de atualizacdo

* Essas caracteristicas sio descritas em manuais clinicos como o DSM-5, que orienta diagnésticos do TEA.



curricular. A formacao policial, ao ndo contemplar disciplinas voltadas a neurodiversidade, deixa

de preparar o aplicador para lidar com uma realidade que ja estd presente nas salas de aula.

IMPACTOS PEDAGOGICOS E SOCIAIS

A partir da situacdo-problema, emergem impactos pedagogicos e sociais que revelam as
consequéncias da auséncia de preparo especifico dos instrutores, tanto para os estudantes quanto

para a legitimidade social do PROERD.

A falta de preparo dos instrutores do PROERD para lidar com alunos autistas gera
consequéncias que vao além da dimensdo pedagdgica. Quando atividades ndo sdo adaptadas,
esses estudantes tendem a se afastar ou a participar de forma limitada, o que compromete o

objetivo central do programa de promover cidadania e convivéncia pacifica.

Do ponto de vista social, a exclusdo involuntéria reforca estigmas e amplia a sensacao de
distanciamento dentro da sala de aula. Em vez de fortalecer vinculos, o programa corre o risco de
acentuar desigualdades. Reconhecer essa lacuna, no entanto, abre espago para ganhos
institucionais significativos: ao investir em inclusdo, a PMPR reafirma seu compromisso com a

moderniza¢do e com a sensibilidade as demandas sociais emergentes.

METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem de carater qualitativo e quantitativo, buscando
compreender as percepgdes dos instrutores do PROERD acerca da inclusdo de estudantes
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista nas atividades do programa. Para tanto, foi
elaborado um questionario estruturado com sete questdes, aplicado por meio da plataforma

Google Forms.

O universo da pesquisa corresponde a aproximadamente 100 instrutores em atuag¢dao no
Estado do Parana. Foram obtidas 68 respostas validas, que constituem a amostra consolidada

considerada nesta analise.



Eixos de investigacao

Tempo de atuacdo dos instrutores;

Contato com alunos autistas durante as atividades;
Capacitacao recebida para lidar com a neurodiversidade;
Principais dificuldades enfrentadas em sala de aula;

Sugestdes de aprimoramento para tornar o programa mais inclusivo.

Limitacdes metodologicas

Os resultados refletem percepcdes individuais dos instrutores e nao podem ser
generalizados para todo o universo escolar. Ainda assim, oferecem tendéncias consistentes e

relevantes para a analise critica da inclusdo de alunos autistas no PROERD.

RESULTADOS

Os dados coletados revelam que, embora a maioria dos instrutores possua experiéncia
consolidada — com mais de cinco anos de atuagdo — essa vivéncia ndo se traduz em preparo
especifico para lidar com a neurodiversidade. O contato com alunos autistas ¢ recorrente, mas
ndo acompanhado de formagdo adequada, o que gera inseguranca e limitagdes na conducdo das

atividades.

Tabela 1 — Dados objetivos dos 68 respondentes

Eixo de analise Dados dos 68 respondentes
~ 12 (18%) menos de 1 ano; 20 (29%) entre 1 e 5 anos; 36 (53%) mais de 5
Tempo de atuagio
anos
Contato com alunos autistas 40 (59%) frequentemente; 22 (32%) ocasionalmente; 6 (9%) nunca
Capacitagdo recebida 26 (38%) sim; 42 (62%) nao

24 (35%) comunicagdo; 20 (29%) materiais didaticos; 16 (24%) dinamicas

Principais dificuldades de grupo; 8 (12%) todas as opgdes/Outro

22 (32%) na maioria das vezes; 30 (44%) parcialmente; 12 (18%)

Participaga 1
articipagdo dos alunos raramente; 4 (6%) nunca




20 (29%) oficinas praticas; 18 (26%) materiais adaptados; 16 (24%) cursos

Sugestoes de aprimoramento rapidos; 14 (21%) apoio institucional/professor auxiliar

Fonte: elaboragao propria.

DISCUSSAO

A anélise dos 68 instrutores confirma de forma robusta a auséncia de preparo especifico
para lidar com estudantes autistas. Apesar da experiéncia consolidada da maioria, 62% nunca
receberam capacitagdo voltada ao TEA, o que compromete a eficacia pedagogica e a legitimidade
social do PROERD. Esse cenario dialoga diretamente com a critica de Maria Teresa Mantoan,
para quem a escola inclusiva deve garantir ndo apenas matricula, mas participacao plena de todos

os estudantes”.

Os dados mostram que a participagdo dos alunos autistas € percebida como parcial ou rara
por 62% dos instrutores, evidenciando barreiras estruturais. Essa percep¢do converge com a
analise de Romeu Kazumi Sassaki, que entende a inclusdo como processo social continuo e
dependente de preparo institucional. As dificuldades mais recorrentes concentram-se em
comunicagdo (35%) e materiais didaticos (29%), seguidas por dinamicas de grupo, confirmando a

necessidade de remover barreiras pedagogicas, como defendem Glat, Pletsch e Fontes.
As sugestdes de aprimoramento apontam para trés €ixos principais:

Oficinas praticas com especialistas;
Materiais adaptados que dialoguem com o contetido oficial;

Apoio institucional, como professores auxiliares ou parcerias com escolas.

Essas propostas nao sao apenas demandas individuais, mas indicam caminhos
institucionais para alinhar o PROERD as diretrizes inclusivas vigentes. De fato, os resultados
evidenciam o desalinhamento com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional (Lei n°
9.394/1996), que assegura professores capacitados para integracdo de educandos com
necessidades especiais; com a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da

Educagdao Inclusiva (2008), que prevé atendimento educacional especializado como

> Expressdo recorrente em Mantoan, que reforga a diferenca entre inclusdo formal e incluso efetiva.



complementar; e com a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), que determina sistema

educacional inclusivo em todos os niveis.

Portanto, a atualizacdo curricular do PROERD nao deve ser vista como critica
institucional, mas como oportunidade de evolugdo pedagbgica e social. Ao incorporar conteidos
sobre neurodiversidade e autismo, a PMPR reafirma seu papel como protagonista na construgao
de praticas educativas modernas, capazes de responder as demandas emergentes da sociedade e
de garantir que todos os estudantes, sem excecdo, participem plenamente das atividades

escolares.

Essas analises podem ser sintetizadas na Tabela I1°, que organiza as categorias analiticas e

suas implicagdes identificadas entre os 68 respondentes.

Tabela 2 — Categorias analiticas e implicacées (68 respondentes)

Categoria analitica Implicacio identificada

62% dos instrutores nunca receberam formagdo
Capacitagdo insuficiente especifica — desalinhamento entre pratica pedagdgica
e marcos legais da inclusdo

62% percebem participagdo apenas parcial ou rara —
Participagdo parcial estudantes autistas ndo conseguem engajamento pleno
nas atividades

Barreiras comunicacionais (35%) e metodoldgicas

Dificuldades praticas (29%) reforgam desigualdades de acesso

Oficinas praticas (29%), materiais adaptados (26%) e
Sugestdes de aprimoramento apoio institucional (21%) indicam necessidade de
metodologias ativas

Apesar da maturidade profissional (53% com mais de
Experiéncia consolidada 5 anos), auséncia de preparo especifico compromete a
eficacia pedagogica

Fonte: elaboragao propria.

CONCLUSAO

® A tabela foi elaborada a partir das respostas dos 68 instrutores, organizadas em categorias analiticas para facilitar

a visualizagdo.



A analise dos 68 respondentes evidencia de forma clara a lacuna na formagdo policial
diante da crescente presenca de estudantes autistas nas salas de aula. Essa auséncia de preparo
especifico compromete a efetividade das agdes preventivas, limitando a participacao dos alunos e

enfraquecendo o alcance social do programa.

Os resultados dialogam diretamente com os principios defendidos por Maria Teresa
Mantoan, que enfatiza a necessidade de garantir participacao plena de todos os estudantes, e por
Romeu Kazumi Sassaki, que entende a inclusdo como processo social continuo. Além disso,
evidenciam o desalinhamento com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, a Politica
Nacional de Educacdo Especial e a Lei Brasileira de Inclusdo, que asseguram sistemas
educacionais inclusivos e professores capacitados para atender as necessidades especificas dos

alunos.

A inclusdo de disciplinas voltadas ao TEA nos cursos de formagao representa, portanto,
um avango pedagdgico e institucional, posicionando a PMPR como protagonista na construcao de
politicas publicas inovadoras e inclusivas. Ao assumir esse compromisso, o programa reafirma
sua relevincia social ao garantir que todos os estudantes possam participar plenamente das

atividades educativas, fortalecendo vinculos e promovendo cidadania de maneira equitativa.

Por fim, a atualiza¢do curricular do PROERD pode servir como referéncia para outras
iniciativas de educacdo preventiva no Brasil, demonstrando que seguranca publica e inclusdo
escolar ndo sdo dimensdes opostas, mas complementares. A consolidacdo dos 68 respondentes
confere robustez cientifica ao estudo’, permitindo que os achados sirvam de subsidio concreto
para politicas publicas inclusivas e para a modernizagdo da formagdo policial diante da

neurodiversidade.

Cabe destacar, entretanto, que este trabalho se limita a um recorte objetivadogcentrado na
percepcao dos instrutores do PROERD no Parand. Essa delimitacdo metodologica foi necessaria

para garantir profundidade analitica, mas ndo esgota o tema. Pelo contrério, abre espago para

Embora a amostra ndo seja estaticamente representativa, sua consisténcia qualitativa fortalece a validade
dos achados.

O recorte metodolégico foi definido para garantir profundidade analitica, sem pretensdo de generalizacdo
nacional.



novas investigacdes sobre metodologias inclusivas, formagdo continuada de instrutores e
parcerias interinstitucionais. A constru¢do de uma sociedade verdadeiramente inclusiva € um
processo continuo, e este estudo representa apenas um passo dentro de um debate que precisa

permanecer vivo e em constante evolugao.
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