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Resumo

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar a importancia da formacéao
e da formagdo continuada de professores que atuam na Educagdo do Campo,
considerando as especificidades socioculturais, econémicas e territoriais desse
contexto educacional. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, com
método de revisdo bibliografica, fundamentada em obras de autores que discutem
a formacédo docente e a educagdo contextualizada, como Paulo Freire (1996),
Maurice Tardif (2002), Anténio Névoa (1992), entre outros. A pesquisa parte da
premissa de que a Educacdo do Campo exige praticas pedagogicas que
dialoguem com a realidade dos sujeitos do meio rural, respeitando suas
identidades, modos de vida e saberes tradicionais. A relevancia da pesquisa esta
em evidenciar que a formacado de professores para o campo ndo pode ser
meramente técnica ou homogénea, mas sim contextualizada, democratica e
voltada para a justica social. Ao valorizar os saberes locais, a diversidade cultural
e a autonomia pedagdgica, essa formagado contribui para o fortalecimento da
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escola do campo como espaco de resisténcia e transformacdo. A revisédo
bibliografica, portanto, aponta a urgéncia de politicas publicas e programas
formativos que considerem as singularidades do campo e garantam o direito a
educacao de qualidade para todos.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Formacao de Professores. Formacgao
Continuada.

Abstract

The general objective of this research is to analyze the importance of training and
continuing education for teachers working in rural education, considering the
sociocultural, economic, and territorial specificities of this educational context. This
is a qualitative study, using a bibliographic review method, based on the works of
authors who discuss teacher training and contextualized education, such as Paulo
Freire (1996), Maurice Tardif (2002), Anténio Névoa (1992), among others. The
research is based on the premise that rural education requires pedagogical
practices that engage with the realities of rural individuals, respecting their
identities, ways of life, and traditional knowledge. The relevance of this research
lies in highlighting that teacher training for rural education cannot be merely
technical or homogeneous, but rather contextualized, democratic, and focused on
social justice. By valuing local knowledge, cultural diversity, and pedagogical
autonomy, this training contributes to strengthening rural schools as spaces of
resistance and transformation. The literature review, therefore, highlights the
urgent need for public policies and training programs that consider the unique
characteristics of rural areas and guarantee the right to quality education for all.

Keywords: Rural Education. Teacher Training. Continuing Education.

Introducao

A Educagdo do Campo é um direito constitucional e uma exigéncia
historica de populagdes tradicionalmente marginalizadas nos processos
educativos formais. Apesar do reconhecimento juridico e da mobilizagao social
que sustenta essa pauta, ainda ha um evidente descompasso entre os ideais da
Educacdo do Campo e a pratica pedagdgica adotada em grande parte das
escolas situadas em territérios rurais. O desafio central reside na formacao dos
professores que atuam no campo, muitas vezes concebida a partir de uma légica
urbana e descontextualizada das realidades e culturas camponesas.

Diante desse cenario, emerge a seguinte problematica: como garantir uma

formacgao docente adequada e critica que esteja comprometida com os principios



da Educacdo do Campo, respeitando as realidades e os saberes das
comunidades rurais? Até que ponto os cursos de licenciatura e as politicas
publicas tém contemplado as necessidades formativas desses educadores?

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar, por meio de uma revisao
bibliografica, a relevancia da formacédo de professores para a efetivacdo da
Educacdo do Campo como um direito social e como pratica pedagdgica
transformadora. A investigagao esta ancorada em uma metodologia qualitativa, de
natureza bibliografica, conforme orienta Gil (2017), pautando-se na analise de
livros, artigos cientificos, dissertagdes, teses e documentos legais que tratam da
formacao docente e da educacgao rural no Brasil.

Entre os referenciais tedricos, destaca-se Paulo Freire, cuja pedagogia
critica inspira praticas educativas baseadas no dialogo, na escuta, no respeito a
cultura do educando e na valorizagdo dos saberes locais. Para Freire (1996), a
educacao deve estar comprometida com a emancipagdo dos sujeitos e com a
transformacdo das estruturas sociais que geram exclusdo. Outros autores
importantes no campo da Educagdo do Campo, como Arroyo (2004), Molina
(2010) e Caldart (2011), também serao considerados para a discussao.

A escolha do tema justifica-se pela necessidade de refletir sobre a
qualidade da formacéao oferecida aos professores do campo, entendendo que um
projeto educativo emancipador precisa considerar a realidade historica,
econbmica, social e ambiental das populacdes rurais. A relevancia social da
pesquisa esta na possibilidade de contribuir para o fortalecimento de politicas
publicas que assegurem o direito a educacdo de qualidade para todos,
especialmente para os sujeitos historicamente invisibilizados. Ja a relevancia
académica reside na ampliacdo do debate sobre os fundamentos tedricos e
metodoldgicos que devem orientar a formagdo docente em contextos rurais,
promovendo um ensino mais humanizado, critico e contextualizado. No préximo
tépico iremos debater o conceito de educagdao do campo e a diferenca entre

educacgao do campo e educagédo no campo.



Educagao do Campo e a Distingao entre Educagado do Campo e Educagéao no
Campo

A Educacdo do Campo € um conceito que se constroi a partir das lutas
sociais dos povos do campo, agricultores familiares, assentados da reforma
agraria, quilombolas, indigenas e outras comunidades rurais que reivindicam o
direito a uma educacao de qualidade, que respeite suas especificidades culturais,
sociais, econdmicas e territoriais. Nao se trata apenas de levar a escola ao
campo, mas de reconhecer e valorizar os saberes, praticas e modos de vida das
populagcdes camponesas, propondo um projeto educativo comprometido com a
justica social, a emancipagao e o fortalecimento da identidade rural.

Segundo Roseli Caldart (2011), a Educacdo do Campo é uma proposta
politico-pedagodgica construida “com e para os sujeitos do campo”, em dialogo
com suas lutas histéricas. E uma educagdo que busca romper com os modelos
urbanos e homogeneizantes que, por muito tempo, foram impostos as escolas
rurais. Ela se propde como uma educacéo critica, contextualizada, interdisciplinar
e baseada no principio da autonomia dos povos do campo.

E nesse sentido que se faz necessario diferenciar Educacéo no Campo de
Educacao do Campo. A Educacido no Campo refere-se a presenca de escolas em
areas rurais, mas que geralmente seguem modelos urbanos, com curriculos
descontextualizados e despreparo para lidar com as realidades locais. Muitas
vezes, trata-se apenas da “transposicao” da estrutura escolar da cidade para o
meio rural, sem dialogo com os sujeitos ali presentes.

Ja a Educacao do Campo pressupde uma mudancga profunda no modo de
pensar a escola rural. Como afirma Miguel Arroyo (2004), ela propde “um novo
olhar para os sujeitos do campo”, respeitando suas culturas, valorizando o
trabalho coletivo, o territério e o tempo da vida camponesa. Nesse modelo, a
escola se torna um espaco de fortalecimento das lutas sociais, de formacéo critica
e de valorizacao das multiplas identidades rurais.

Para Ménica Molina (2010), a Educagdao do Campo ndo é apenas uma
politica educacional, mas uma proposta de transformacéo social. Ela articula
educacéo e territorio, cidadania e dignidade, construindo pontes entre os saberes
populares e os conhecimentos cientificos, e defendendo o direito a educacéao

como um bem coletivo, construido por e para os sujeitos do campo.



Molina (2010) considera que a construgédo de politicas publicas voltadas a
Educagdo do Campo no Brasil ndo ocorreu de maneira espontanea ou linear.
Trata-se de um processo histérico marcado por lutas sociais, embates politicos e
disputas por reconhecimento e direitos. A educacio para as populagdes rurais foi,
durante muito tempo, negligenciada pelo Estado, sendo tratada de forma
homogénea e descontextualizada.

Somente a partir da mobilizagdo de movimentos sociais do campo como o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), sindicatos, organizagdes
de agricultores familiares e educadores engajados € que se intensificaram as
pressdes por uma educacdo especifica, que reconhecesse as identidades,
culturas e modos de vida do campo. Nesse cenario, as relagdes entre Estado e
sociedade civil passaram a se estreitar, permitindo a emergéncia de politicas
educacionais mais sensiveis as realidades do meio rural. E nesse contexto que se

compreende a seguinte reflexao:

Com efeito, percebo que duas condi¢des indispensaveis para a produgéo
de uma politica publica, qualquer que seja, se sucedem e se cruzam
para formar esse tempo politicamente denso e produtivo no campo da
Educacao do Campo. De um lado, a ja assinalada mobilizagédo social, na
qual se assenta a origem desse processo de engenharia politica; de
outro lado, a também ja referida, ainda que incipiente e tardia,
mobilizagdo de recursos do aparelho de governo e do Estado brasileiro.
Isto é, o governo se mobiliza na direcdo de criar espaco e responder a
direitos cobrados. Conforme diria Dagnino, importantes pontos de
encontro entre Estado e Sociedade se evidenciam como fatores a
propiciar a construgdo de uma politica publica de Educagao do Campo, o
que se da, especialmente, a partir da esfera federal (Molina, 2010, 19).

A autora considera que a mobilizagado estatal/governamental apesar de
tardia e ainda limitada, o Estado brasileiro passou a responder a essas
demandas, comecando a criar estruturas, canalizar recursos e desenvolver agdes
institucionais no sentido de construir politicas educacionais voltadas para a
realidade do campo. Essa atuagao € descrita como um “tempo politicamente
denso”, porque € o momento em que as demandas sociais encontram alguma
ressonancia no poder publico.

Molina (2010) mostra que a Educagdo do Campo no Brasil ndo surgiu
como um favor do Estado, mas como fruto da luta social que, ao encontrar algum
grau de abertura e apoio governamental, possibilitou a construgdo de politicas

publicas especificas, ainda que com limitagdes. Essa interacdo entre sociedade



civil organizada e Estado é apresentada como essencial para a formulagédo de
politicas publicas verdadeiramente democraticas e representativas.

Enquanto a Educagcdo no Campo pode perpetuar a invisibilidade e a
exclusdo das populagdes rurais, a Educacdo do Campo se configura como uma
pratica pedagdgica critica e transformadora, comprometida com a equidade e com
a construgao de um projeto popular de educagao.

Salientamos que as politicas publicas para a Educagao do Campo sofrem
frequentemente ataques para a ndo garantia dos direitos das populagbes em
ambientes rurais. Existe o enfrentamento coletivo do movimento do MST e
sindicatos, para que as novas geragdes possam alcancgar o direito a educagao.

Observa-se que ataques como vemos nos noticiarios sobre a suspensao
dos efeitos da Resolucado de n° 01/2025 do Conselho Universitario da UFPE e do
Edital Prograd de n° 31/2025, em que a turma especial do curso de medicina. Em
uma breve contextualizacdo, entender o processo historico do porqué essas
pessoas de movimentos sociais hao podem ter o direito de se tornarem meédicos.

As populagdes rurais sdo colocadas em um lugar de vulnerabilidade
educacional. Perdendo o direito de ter o conhecimento cientifico sobre a saude
humana, para assim possam cuidar da sua propria comunidade, as razdes sao
varias, entre elas a velha estrutura sistematizada de uma educacédo elitista e
eurocéntrica. A Educacdao do Campo, possibilita que seja feito reflexdes sobre a
sociedade e suas artimanhas que promovam a desigualdade social, é por meio da
garantia e da permanéncia da educagdo do Campo que acontecem o0s

enfrentamentos e esses tipos de acoes.

A Relevancia da Formacao de Professores e Formagao Continuada

A qualidade da educacgao esta diretamente relacionada a formacao dos
professores que atuam nos diversos niveis e modalidades de ensino. A formagao
docente, compreendida como um processo continuo, critico e reflexivo, é
fundamental para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas capazes de
responder as complexas demandas sociais e educacionais do século XXI. A
formagao inicial prepara o educador para o ingresso na profissdo, enquanto a
formagdo continuada representa o compromisso permanente com o

aprimoramento e a transformagao da pratica pedagogica.



Segundo Paulo Freire (1996), ensinar exige pesquisa, reflexdo e abertura
ao novo. Para o autor, “ninguém nasce feito, € experimentando-se no mundo que
se vai fazendo”. A pratica docente, nesse sentido, precisa ser sustentada por uma
formagado critica, que permita ao professor atuar com autonomia, ética e
compromisso social. A formacdo continuada €, portanto, um processo de
constante (re) construgdo do saber, que exige escuta, didlogo e vinculo com a
realidade dos sujeitos.

Freire (1996), compreende que ensinar exige compreender que o ato
educativo é um processo permanente de construcdo do conhecimento que
acontece na relagao dialégica entre educador e educando. Essa compreenséao é
ainda mais urgente quando se trata da Educagao do Campo, espago em que 0s
desafios sociais, econdbmicos e culturais exigem do professor uma formagéo
critica, comprometida com a transformacao da realidade local e com a valorizagao
dos saberes populares.

Freire (1996) defende que o professor deve ser um intelectual
comprometido com a pratica, capaz de refletir sobre sua atuacédo e disposto a
aprender com seus alunos. No contexto da Educacdo do Campo, essa postura
ganha destaque, pois o professor atua em territérios marcados por desigualdades
histéricas e lutas por direitos. A formagao inicial e, sobretudo, a formacéao
continuada, tornam-se, portanto, instrumentos de emancipag¢ao, permitindo que o
docente compreenda as especificidades do campo e promova uma educagao que
respeite e valorize a identidade camponesa.

A formacao continuada, segundo Freire (1996), ndo pode ser pensada
como mera atualizagdo técnica, mas como um processo de conscientizagao e de
leitura critica do mundo. O educador do campo precisa, portanto, estar inserido
em uma pratica pedagogica que seja reflexiva, libertadora e que considere a
cultura rural ndo como algo inferior, mas como um saber legitimo, que deve
dialogar com os conhecimentos cientificos em sala de aula.

Dessa forma, a proposta freireana (1996) aponta para a necessidade de
uma formacido docente voltada a transformagao social, em que o educador do
campo seja um agente politico, capaz de atuar com autonomia, sensibilidade e
compromisso ético com a comunidade em que esta inserido. A formacéao

continuada, nesse sentido, € condigdo fundamental para o fortalecimento da



identidade do educador do campo e para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas contextualizadas, democraticas e inclusivas.

A articulacdo entre a proposta freireana e os apontamentos de Maurice
Tardif (2002) refor¢a a ideia de que a formagéo docente deve ir além da simples
transmissao de conteudo, assumindo um papel transformador, critico e dialégico.
Enquanto Freire (1996) destaca a importancia de uma formagao voltada para a
autonomia e o compromisso ético do educador com sua comunidade, Tardif
(2002) complementa essa visdo ao reconhecer que os saberes docentes sao
construidos a partir das experiéncias vividas, da pratica cotidiana e do dialogo
com o conhecimento cientifico.

Assim, ambos autores convergem na defesa de uma formacgéo continuada
que respeite a realidade dos professores do campo, valorize seus saberes e
promova praticas pedagogicas contextualizadas, que contribuam para a formagao
de cidadaos criticos e conscientes de seu papel social.

Maurice Tardif (2002) aprofunda essa discussao ao afirmar que os saberes
docentes sdo multiplos e construidos socialmente, a partir da experiéncia, da
pratica profissional e do contato com o conhecimento cientifico. Por isso, a
formagdo de professores ndo pode se restringir a modelos tecnicistas ou
meramente transmissivos. Ela precisa valorizar os saberes da experiéncia,
promovendo a articulagado entre teoria e pratica, conhecimento académico e saber
cotidiano.

A partir da analise de Tardif (2002), torna-se evidente que a formacgéao
docente deve ser compreendida como um processo continuo, plural e socialmente
construido. Para o autor os saberes dos professores nao se limitam aos
conhecimentos académicos, mas sdo formados também pelas experiéncias
vividas na pratica escolar, pelas interagdes com a comunidade e pelas reflexdes
constantes sobre o fazer pedagdgico.

No contexto da educagcdo do campo, essa concepg¢ao ganha ainda mais
relevancia, visto que os professores atuam em realidades marcadas por desafios
especificos, exigindo praticas pedagogicas que respeitem as culturas locais, os
modos de vida e os saberes populares.

Tardif (2002) critica os modelos tradicionais de formacdo docente que
adotam uma visao tecnicista e descontextualizada da pratica educativa. Para ele,

a formacdo continuada precisa ser pensada como um espago de escuta,



valorizagdo das trajetorias dos professores e construgdo coletiva do
conhecimento. Dessa forma, os educadores do campo deixam de ser apenas
executores de conteudos e tornam-se sujeitos ativos na construgao de propostas
pedagogicas que dialogam com as necessidades e potencialidades de suas
comunidades.

Portanto, a contribuicdo de Tardif (2002) é essencial para repensar a
formagdo de professores que atuam na educacdo do campo, reforgando a
importancia de politicas publicas que incentivem processos formativos continuos,
democraticos e enraizados nas realidades locais. O reconhecimento e a
valorizagcdo dos saberes docentes, conforme propbée Tardif (2002), séao
fundamentais para garantir uma educagao mais justa, critica e transformadora.

Ja Antonio Novoa (1992) destaca que a formagdo continuada deve ser
compreendida como um espacgo de pesquisa e producido de conhecimento, e nao
apenas como atualizacdo de conteudos. Para ele, “ndo se é professor por
decreto, mas por formagao e por exercicio”. A escola deve ser também um lugar
de formacdo, onde os professores possam refletir sobre suas praticas,
compartilhar experiéncias e desenvolver projetos colaborativos de melhoria da
qualidade do ensino.

Anténio Novoa (1992) contribui de forma significativa para o debate sobre a
formacao docente ao defender que a profissionalizagcdo do professor ndo se da
apenas pela aquisicdo de técnicas, mas pela construcdo de uma identidade
profissional pautada na reflexdo, na experiéncia € no compromisso com a
transformacao social. Para ele, a formacdo de professores deve ir além dos
cursos iniciais e promover uma pratica continua de aprendizagem, onde o
professor seja autor de sua trajetoria, capaz de ressignificar sua atuacgao diante
dos desafios cotidianos da escola e da comunidade.

No contexto da Educacdo do Campo, essa perspectiva se mostra
essencial. Os professores que atuam em areas rurais enfrentam realidades
complexas e dindmicas, marcadas por desigualdades sociais, geograficas e
culturais. Assim, a formagao continuada torna-se um instrumento necessario nao
apenas para o aprimoramento profissional, mas também para a valorizagdo da

historia de vida desses educadores e das comunidades em que estao inseridos.



Névoa (1992) propde que se construa uma formagao ancorada em projetos
coletivos, onde a pratica pedagodgica seja constantemente debatida, reconstruida
e situada nas especificidades do territorio.

Além disso, Névoa (1992) aponta a importancia da escola como lugar de
formacdo. Ele defende que o ambiente escolar deve ser espacgo de reflexdo e
producao de saberes, onde o professor aprende com a pratica, com os colegas e
com os proprios alunos. Nesse sentido, a educacdo do campo requer formacoes
que considerem as particularidades da vida rural, respeitando os tempos, os
ritmos e os modos de ser do campo, fortalecendo assim o papel social e politico
do professor como agente transformador.

A perspectiva de Novoa (1992) reforca que formar professores para a
educagao do campo € mais do que capacitar tecnicamente € criar condi¢des para
que esses profissionais se reconhegam como sujeitos de saber, de cultura e de
acao, comprometidos com uma educacdo contextualizada, emancipadora e
enraizada nas realidades vividas.

A relevancia da formacao docente, tanto inicial quanto continuada, ganha
ainda mais forgca diante das mudangas tecnoldgicas, sociais e culturais que
impactam o cotidiano escolar. O professor contemporadneo precisa estar
preparado para lidar com a diversidade, a inclusdo, as tecnologias digitais, os
desafios da alfabetizagdo cientifica e os processos formativos que extrapolam o
espaco da sala de aula. Nesse sentido, programas de formagdo continuada
comprometidos com a realidade da escola publica e com a valorizagao da carreira
docente s&o essenciais para garantir uma educagdo mais equitativa e
transformadora.

Portanto, investir na formacao dos professores € investir na qualidade da
educacédo. A formacgao continuada, ao promover o dialogo entre teoria e pratica,
fortalece a identidade profissional, amplia as possibilidades pedagdgicas e
contribui para a construcdo de uma escola democratica, reflexiva e socialmente
justa. O que justifica que seja efetivada uma educagao que promova a formagao
em outros cursos universitarios, nas universidades federais, a fim de atender as
demandas de cada grupo social e suas especificidades, visto que todas as

profissdes podem adentrar ao campo da docéncia.



Consideragoes Finais

A presente revisao bibliografica reafirma a importancia da formagao de
professores voltada para as especificidades da Educagdo do Campo,
compreendida como um espago pedagdgico, politico e cultural que exige
abordagens contextualizadas, criticas e emancipadoras. O estudo evidenciou que
a atuacao docente nesse contexto demanda um compromisso ético, sensivel as
realidades sociais e territoriais das populacdes do campo, como defende Freire
(1996), Tardif (2002) e Novoa (1992).

A formagado continuada surge como um elemento estruturante nesse
processo, fortalecendo a identidade docente e promovendo a articulagao entre os
saberes da experiéncia e o conhecimento cientifico. Nesse sentido, destaca-se o
pensamento de Maurice Tardif, ao enfatizar que os saberes docentes s&o
socialmente construidos e que a formagao precisa valorizar a pratica e a vivéncia
profissional, e de Paulo Freire, ao defender uma educacdo baseada na
autonomia, no dialogo e na transformacgéo social.

Além dos referenciais classicos da educacdo, este estudo também se
apoiou em contribuicbes fundamentais para o campo especifico da Educacao do
Campo, como as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do
Campo (BRASIL, 2002), que representam um marco normativo essencial, e os
trabalhos de Caldart (2011), Molina (2010) e Demo (2004), que contribuiram para
o aprofundamento dos debates tedricos e praticos sobre a formagao docente, o
papel politico da educacéao e os desafios metodoldgicos da atuagao no meio rural.

Assim, constata-se que a formagao de professores para a Educagao do
Campo nao pode ser pensada de maneira genérica ou descontextualizada, mas
deve considerar as singularidades do territorio, os saberes populares e a luta por
uma escola democratica, autbnoma e inclusiva. A valorizagao da formagao inicial
e continuada, articulada com politicas publicas comprometidas com a justica
social, € um passo fundamental para consolidar uma educacdo do campo com

qualidade social e compromisso transformador.
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