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RESUMO

O ensino da lingua portuguesa ndo é uma tarefa facil. E salutar que haja muitos estudos
acerca de como desenvolver estratégias e novas metodologias para facilitar a aprendizagem
dos alunos, todavia ainda ¢ muito complexo o ensino dessa disciplina nas escolas de todo o
Brasil. Quando se refere ao ensino de leitura e escrita, essa tarefa ¢ mais complexa ainda,
pois o dinamismo da lingua faz com que os recursos e estratégias ndo atendam as
modalidades vigentes, fazendo com que a produgdo de texto seja comprometida em termos
linguisticos, gramaticais e até semanticos. Por outro lado, as estratégias de aprendizagem
potencializam o desempenho dos estudantes auxiliando na compreensdao de deficiéncias
vivenciadas por eles em diversas areas de conhecimento, dentre elas as habilidades de leitura
e escrita. Assim, considera-se um texto, ndo s6 o que se poe nele de forma aleatoria, mas a
estética visual e, principalmente, a sua estrutura frasistica, sintatica e semantica, como
também a interposi¢do dos paragrafos. Logo, Redacdo em seu sentido literal quer dizer acao
ou efeito de redigir, escrever com ordem e método. Podemos considerar, entdo, que o ato de

redigir € seguir um método estipulado para cada género ou tipologia textual.
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ABSTRACT

Teaching the Portuguese language is no easy task. While it is beneficial to have numerous
studies on developing strategies and new methodologies to facilitate student learning,
teaching this subject in schools across Brazil remains highly complex. This is particularly
true regarding the teaching of reading and writing; the dynamic nature of the language often
means that existing resources and strategies fail to align with current usage, thereby
compromising text production in linguistic, grammatical, and even semantic terms. On the
other hand, learning strategies enhance student performance by helping to address the
challenges students face in various areas of knowledge, including reading and writing skills.
Thus, a text is defined not merely by the random inclusion of content, but by itsvisual
aesthetics and crucially its phrasal, syntactic, and semantic structure, as well os its paragraph
organization. Consequently, in its literais sense, *redacao™ (composition/writing) refers to the
act or process of drafting writing in an orderly and methodical manner. We can therefore
consider the act of writing to be the process of following a method prescribed for a specific
genre or text type.

Keywords: Reading and writing; Learning strategies; Reading competence; Expository

argumentative text: ENEM essay

1 INTRODUCAO

A competéncia na produgdo de textos dissertativo-argumentativos transcende a mera
habilidade de escrita; ela representa a capacidade de estruturar o pensamento lo6gico, dialético
e critico. No contexto escolar, entende-se que a escrita ndo € apenas um exercicio escolar,
mas uma pratica discursiva que espelha a constru¢cdo do conhecimento cientifico. A estrutura
classica (introducdo, desenvolvimento e conclusdo) ndo ¢ arbitraria; ela reflete a necessidade
de organizar a complexidade do pensamento. A tese, enquanto nucleo proposicional, exige
do aluno um exercicio de sintese e posicionamento.

No desenvolvimento, a utilizacdo de estratégias argumentativas como a citacao de
autoridade, a exemplificagdo e a andlise de causas e consequéncias atua como um andaime
que sustenta a validade logica do discurso. Professores que ensinam a estrutura como um

mecanismo de organiza¢do mental, € ndo apenas como uma regra gramatical, promovem uma



autonomia intelectual que prepara o estudante para desafios de pesquisa mais complexos.A
pratica docente voltada para o ensino da reda¢do deve migrar de uma abordagem prescritiva
para uma abordagem processual. O professor atua como um mediador que desafia o aluno a
problematizar a realidade. Estratégias como a escrita colaborativa, a revisdo por pares € a
andlise de corpora cientificos permitem que o aluno compreenda que a argumentacdo ¢ uma
constru¢do social. O docente, portanto, ndo apenas corrige a norma culta, mas orienta o
desenvolvimento da 'voz' autoral do estudante, essencial para o rigor exigido na produgdo
académica de alto nivel.

Para o aluno, a aprendizagem da estrutura dissertativa ¢ um processo de apropriacao
de ferramentas de poder. Ao dominar a capacidade de sustentar um ponto de vista com
fundamentos soélidos, o estudante desenvolve o que Paulo Freire denominou de 'leitura do
mundo'. A estrutura dissertativa torna-se, assim, um laboratério de democracia e de
pensamento critico, onde a validade de um argumento nao reside na autoridade de quem fala,
mas na coeréncia ¢ na consisténcia dos dados apresentados. Esta competéncia ¢ o alicerce
para a formacdo de cidaddos e pesquisadores capazes de intervir na realidade social com
responsabilidade ética.

Neste sentido, a andlise da estrutura do texto dissertativo-argumentativo revela que
ela ¢ muito mais do que um formato avaliativo, ¢ uma estratégia pedagdgica de longo
alcance. Quando professores e alunos compreendem a natureza dialética deste género, a sala
de aula transforma-se em um espaco de investigagdo. A integragdo entre a estrutura textual e
0 pensamento critico ¢ o caminho para superar o ensino mecanico, consolidando uma préatica
educativa que valoriza a reflexdo, a pesquisa e a clareza expositiva, pilares fundamentais de

qualquer producao intelectual.

2 TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

Entre as iniimeras tarefas atribuidas a escola, uma das mais cruciais € tornar o aluno
falante de sua lingua materna em um escritor também em sua lingua materna, todavia com
uma gama de fatores, situagdes comunicacionais, conectivos, argumentos e estratégias. Ou
seja, nas atribui¢des das praticas escolares do ensino da lingua materna, o ensino de redagao
ou qualquer outro tipo de producgdo textual ¢ essencialmente obrigatdrio. Sabe-se que para o
educando tornar-se um bom escritor, € necessario, antes de tudo, que desenvolva a habilidade
de leitura. A leitura precisa ser entendida como um objeto de ensino, conforme Kleiman

(2002), visto que o Brasil a cada ano vem apresentando indices mais preocupantes em



relacdo a leitura, sdo alunos com déficit de leitura alarmantes, adultos que também nado
apreciam o ato de ler, familias com pouca familiaridade com a leitura e a escrita, enfim, uma
sociedade que estd enfrentando sérios problemas em formar bons leitores e escritores no
contexto escolar.

Nesse sentido, torna-se responsabilidade do professor de Lingua Portuguesa o papel
de encontrar solug¢des para essa crise dentro das escolas, necessita tornar a aula de leitura
motivadora, entendida como um evento de letramento, considerando a formagao de
estudantes/leitores proficientes, que compreendam que a leitura ¢ também uma pratica social,
tem sua finalidade, objetivo e situacdo comunicativa mediante o tipo de texto que estd sendo
lido, pois “um bom leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender suas necessidades, conseguindo estabelecer as
estratégias adequadas para abordar tais textos.”. (BRASIL, 1998b, p. 70).

Observa-se que a leitura ¢ a comunicagdo entre as pessoas e através das suas
habilidades e conhecimentos adquiridos e também suas experiéncias de mundo na interagdo e
compreensdo o sentido serd criado, entretanto para que essa interacdo ocorra ¢ necessario
acionar o que ja fora assimilado para a atribuicdo de sentido a essa interagdo entre a
linguagem verbal e a ndo verbal. Feito o paréntese entre a leitura e a escrita ¢ pertinente nos
atentarmos para o texto, o que o aluno vai produzir/escrever, uma vez que ele ¢ uma forma
basica de comunicagdo por meio da escrita, imagem, simbolos, icones ou da fala de forma
compreensivel, assim, entendemos que quem fala, escreve ou transmite uma imagem
pretende ser entendido (Val, 1991). O texto misto (imagens e palavras), como ¢ o caso das
HQs (Historias em Quadrinhos), so6 ¢ considerado texto quando o leitor consegue fazer essa
conexao entre ambos para que haja sentido.

Sobre a produgao de textos escritos, Val (1991) faz a seguinte inferéncia:

Para se compreender melhor o fendmeno da producdo de textos escritos, importa
entender previamente o que caracteriza o texto escrito ou oral, unidade linguistica
comunicativa bésica, j4 que as pessoas tém para dizer umas as outras ndo sio
palavras ou frases isoladas sdo textos. Pode definir texto ou discurso como
ocorréncia linguistica falada ou escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade
semantica e formal. Antes de mais nada, um texto ¢ uma unidade de linguagem em
uso, cumprindo uma funcdo identificivel num dado jogo de atuagdo

sociocomunicativa. (VAL, 1991, p. 3).



As ponderagdes acima sdo enfaticas e acrescentam que, para que o texto seja
realmente um texto ele precisa além de apresentar textualidade, ou seja, é preciso que nao
sejam apenas sequéncias de frases, mais que envolvam os sete fatores pragmaticos que o
formam: coesdo, coeréncia, aceitabilidade, informatividade, intencionalidade,
intertextualidade e situacionalidade (Beaugrande e Dressler, 1983). Quando um texto nio
apresenta esses elementos ¢ considerado apenas frases isoladas, sem nexo, sem uma estrutura
logica que possibilite entendimento, compreensdo e interpretacdo, ndo havendo entdo, um
processo sociocomunicativo.

Feitas algumas consideracdes a respeito do texto e textualidade, discorreremos sobre
um tipo de texto especifico: a “Redag¢d0” que vem gerando controvérsias em muitos
estabelecimentos de ensino, pois enquanto algumas escolas visam considera-la como a
principal e unica forma de ensino, envolvendo as etapas que vao ocorrendo no processo até
chegar a maturidade do pensamento e a capacidade de “escrever corretamente” de acordo
com as normas gramaticais, os elementos de coeréncia e coesdo e os demais elementos
necessarios a um bom texto, outras instituicoes de ensino avaliam que priorizar a redagdo em
detrimento a outros géneros textuais estd na verdade, ocultando textos bem diferentes que
fazem parte da vida escolar do educando desde o inicio de sua formagao, isto ¢, os primeiros
anos de um estudante sdo rodeados por textos narrativos (contos, fabulas, lendas, cronicas,
poemas, poesias) vinculados as suas vivéncias, seus sentimentos, suas emogdes; quando este
passa para a fase seguinte depara-se com esses e outros tipos de textos como os
argumentativos, nos quais o educando passa a expressar sua opinido sobre problemas atuais e
reais (ensaio, comentario, editorial, artigo de opinido, dissertagao).

Nesse contexto, se observarmos alguns textos presentes nos livros didaticos, do
Ensino Médio, os textos ja ganham outro viés, o literario. Sdo inumeros textos literarios,
onde os estudantes muitas vezes sentem-se “perdidos”, pois sdo muitos em quantidade e
muitos em extensao (varias paginas), devem ser trabalhados de forma exaustiva, tornando-se
cansativos, sem contar que muitos estudantes ndo conseguem interpreta-los adequadamente,
nem fazer a leitura adequada por ndo conhecer ou compreender alguns elementos linguisticos
presentes nesse tipo de texto.

Esses textos objetivam “transportar” o estudante para aquele momento literario
(Romantismo, Barroco, Modernismo, Realismo e, assim por diante) e historico do periodo
em questdo. Cabe o esclarecimento que a escola ndo tem a pretensdo de formar escritores
profissionais, assim, textos do Modernismo, por exemplo, ressaltam as situagdes do pais

naquele momento no contexto literario, claro que sempre fazendo abordagem do periodo



histérico vivenciado pela na¢do naquele momento de sua Histéria. A escola busca formar
bons leitores, bons redatores/escritores, capazes de exprimir seus sentimentos, seu ponto de
vista e opinido de forma precisa, coerente, com ideias conexas e argumentos consistentes.

Assim mesmo € a escrita, esta utilizada num bilhete é diferente do e-mail enviado ao
seu chefe, da redagdo que o professor solicitou e, assim, por diante. A lingua da televisao,
dos anuncios, dos jornais, dos bilhetes, das conversas informais ndo é a mesma, isto ¢, a
lingua da escola difere da lingua do cotidiano e das situagdes de comunicagdo, entretanto,
todas exercem fun¢ao social, objetivos e possuem destinatarios. A leitura e a escrita sao
consideradas grandes vilas no ensino de Lingua Portuguesa, ¢ algo que soa com estranheza
por se tratar da lingua materna de um pais e, a maioria da populagdo ndo se sente
familiarizada com a sua propria lingua. Os alunos consideram-na complexa, repleta de
regras, encontram muitas dificuldades tanto no processo de leitura que requer interpretar
adequadamente o que esta lendo, como o ato de escrever, de expor suas ideias de forma
escrita no papel.

Diante do exposto, ler torna-se uma conquista, assim como escrever, principalmente
quando se compreende que escrever ndo € meramente repetir palavras, frases, periodos ou
fazer mera transmissdo do texto de um livro para o caderno. No inicio da escolarizag¢do, no
processo de alfabetizagdo, a crianga praticamente faz reproducdo mecanica, retira da lousa ou
do quadro o que o professor escreve sem ao menos saber o que esta escrevendo, 0 processo
de leitura também acaba sendo mecanizado ao passo que o aluno passa a reproduzir o que foi
ensinado pelo professor. Apos essa fase da reproducdo mecanica, nas etapas seguintes de
escolaridade, o educando passa a sentir-se mais confiante, j4 estd mais independente na
construgdo de sua aprendizagem, embora ainda sinta dificuldades no ato da leitura e da
escrita.

Leitura e escrita sdo aperfeigoadas com a pratica, o aluno que 1€ bastante, certamente
encontra menos dificuldades na hora da escrita. Ler nao ¢ nenhum “bicho de sete cabegas™ e
a crianga deve adquirir habitos de leitura e aperfeicoamento na escrita. Como ja fora
mencionado, os alunos apresentam varias dificuldades em escrever, o mundo letrado - aquele
apresentado na escola - ¢ uma grande incognita para eles, ¢ um caminho longo a ser
percorrido. Nesse sentido, Pécora (1992) destaca ser relevante dizer que hd um no essencial a
ser desatado a partir das condi¢des historicas no que tange a produgdo escrita, o ato de
escrever.

Mediante essas reflexdes, observa-se que a escola ndo conseguiu trilhar um caminho

que atendesse o processo de escrita dos educandos de maneira adequada, e que suprisse essas



deficiéncias de aprendizagem. Dessa maneira, fica evidenciado que a escola ndo vem
atendendo as expectativas, vem criando um obstaculo entre a crianga e a escrita, como afirma

Pécora (1992):

E, se a crianga aprende a falar sem nenhum cuidado especial, a ndo ser o de
coloca-la em contato com falantes, 0 mesmo nio acontece em relacdo a escrita, que
resiste vigorosamente a qualquer desabrochar espontdneo, e, ndo raro, nao
desabrocha jamais. Quer dizer, para comecar a tragar as diferencas entre crianca e a

escrita existe a escola. (PECORA, 1992, p. 25).

Para o autor, a escola exerce um papel fundamental no que diz respeito a escrita, pois
ela € responsdvel em buscar mecanismos para que aconteca uma relagdo entre a crianca e a
escrita, essencial para que esta possa comunicar-se com clareza por meio da escrita e de
demais signos de comunicagdo. Sabe-se que quando se produz um texto independentemente
da sua tipologia deve-se respeitar as condi¢des de sua fabricacdo e sua fung¢ao social, ou seja,
um bilhete escrito para um amigo ou colega ¢ diferente do texto que ¢ escrito para solicitar
um emprego ou para o gestor da escola. Todo texto tem objetivos, pretensdes, acoes
comunicativas, interlocutores, signos linguisticos, destinatario e fungao social.

Ressalta-se que a escrita, seja ela de um simples bilhete, até um texto mais complexo
como a redagdo deve ser estimulada, praticada, aprofundada, ndo pode ser mera reproducao
de produgdes prontas que foram lidas ou contadas e, que sdo reescritas pelo aluno como mera
imitagdo. O texto precisa de autenticidade, vivacidade, tragos do escritor, tragos de
identidade, autonomia, argumentos e ideias consistentes. As dificuldades de escrita, em
especial, do texto dissertativo-argumentativo precisam levar em consideragdo o lugar onde ¢
produzido, mais especificamente, como ele ¢ produzido/escrito, ou seja, as aulas de Lingua
Portuguesa realizadas em sala de aula, onde o professor, geralmente, elenca alguns temas da
realidade e atualidade do aluno e da sociedade para que este possa desenvolvé-lo com a
ordenacdo de suas ideias e argumentos que fundamentam sua opinido, considerando a
composicao estrutural do texto dissertativo.

Pécora (1992) em alguns de seus trabalhos ja mencionava os problemas relacionados
a ordenagdo textual, a coeréncia e coesdo fundamentais para a estruturagao de um bom texto.
Nesses trabalhos, o autor afirma que essas dificuldades enfrentadas pelos alunos da Educagao
Basica, mais especificamente, os educandos do Ensino Médio sdo mais visiveis, visto que o
curriculo escolar exige a produgdo de texto dissertativo-argumentativo mais estruturado, mais

organizado e com mais frequéncia que nos niveis escolares anteriores. Os alunos do Ensino



Médio geralmente desde a 1* série ja sdo “treinados” a redigir textos dissertativos, evoluindo
para os textos dissertativo-argumentativos que sdo exigidos nas provas de vestibulares e
ENEM (Exame Nacional de Ensino Médio) como critérios para aprovacao nas universidades
e faculdades.

Essas dificuldades ndo sdo facilmente sanadas, acabam infelizmente acompanhando
esses alunos além dos bancos escolares da Educacdo Bésica, chegando até as universidades.
Para Pécora (2002) tais dificuldades vao desde a ordenagdo textual mais simples, como
formar oragdes e periodos (uso adequado do sujeito e predicado, os termos conectivos, 0s
pronomes, os elementos de coesdo e coeréncia), passando por tentativas de criagdo de uma
escrita argumentativa, essencial para redigir textos dissertativos. Muitos estudantes ao
ingressar no Ensino Superior apresentam um desempenho em leitura e escrita muito baixo,
enfrentam dificuldades na escrita e na leitura, ndo tem competéncia leitora necessaria para o
desenvolvimento de um bom texto.

Quanto a produgdo de texto, a escrita em si, VIGNER (1979, p. 12), afirma que:

“Produzir um texto ¢ formular uma hipdtese sobre as condigdes de recepgdo e de
apreciagdo da mensagem que se deseja transmitir”. Ao produzir/escrever um texto,
o aluno tem a oportunidade de expressar-se, de expor seus sentimentos, opinides €
argumentos consistentes que sustentardo seu posicionamento sobre o assunto em

questao.

A coeréncia e a coesdo sdo elementos indispensdveis a estruturacdo de frases e
periodos que contribuirdo para a formagao de um texto. A coeréncia segundo CHAROLLES
(1987a), referenciada por INGEDORE KOCH e TRAVAGLIA (1993, p. 31), “é a coeréncia
que faz de um conjunto de frases um texto”, uma vez que “um texto ¢ a sequéncia de frases
com relacdo entre si”. J4 a coesdo estd relacionada as relacdes de identidade, sdo as
associagdes (pronomes, sintagmas nominais) € nao ¢ somente uma sequéncia de frases soltas,
isoladas, s3o os elementos que se unem e se juntam para organizar essas sequéncias €
conexdes frasais, dando-lhes sentido e significado, estruturando o texto, dando-lhe corpo e
forma. A coeréncia e a coesdo sdo dois recursos determinantes para a estruturacao de um
texto. Para os autores HALLIDAY & HASAN (1996, p. 4), “a coesao ocorre quando a
interpretacdo de algum elemento no discurso é dependente da de outro. Um pressupoe o outro, no
sentido de que ndo pode ser efetivamente decodificado a ndo ser por recurso ao outro”.

O texto dissertativo-argumentativo tem caracteristicas peculiares: argumentagdo —

persuadir e convencer o leitor — que podem ser um ponto de vista, dados estatisticos,



pesquisa, depoimentos, citagdes, evidéncias, fatos, narrativas e muitos outros recursos que
possam ser utilizados para convencer o leitor a concordar com seu posicionamento. O
autor/escritor vincula as informacgdes obtidas ao seu ponto de vista para fundamentagao da
tese a ser defendida ao longo do texto.

Para a fundamentagdo de um texto dissertativo-argumentativo os argumentos
precisam ser bem consistentes, ter embasamento (fontes confidveis: pesquisa, fatos, dados
estatisticos etc.) que sejam capazes de convencer ou persuadir o leitor ou ouvinte. Aqui o que
esta em jogo ¢ a capacidade do aluno/escritor em argumentar, expor uma situagao-problema,
apresentando uma opinido, um ponto de vista sobre o tema, articular os fatos, organizar as
ideias de forma coerente, ndo “desviar” do que esta sendo abordado, encontrar solucdes
vidveis para a problemdtica abordada, fazer uso dos conectivos e demais elementos
gramaticais tao necessarios para a produgdo/escrita de um texto nos moldes da gramatica
normativa, uma vez que o uso da norma culta ¢ uma exigéncia das avaliagdes escolares, das
universidades, faculdades, concursos publicos, entrevistas de emprego e, muitos outros.

Sobre a redacdo do ENEM, esta apresenta uma estrutura composicional da redacao
escolar dissertativa com aspectos argumentativos € uma peculiaridade que consiste na
proposta de interven¢do (Oliveira, 2016). A estrutura do texto que o participante deve
produzir/escrever baseia-se em um tema que serd desenvolvido por meio de argumentos que
comprovarao a tese a ser defendida pelo escritor/produtor do texto, na etapa seguinte, ¢ hora
de elaborar uma proposta de intervengdo social que seja viavel para solucionar a
situagdo-problema, respeitando os direitos humanos, sem ofensas ou vocabularios
inadequados (essa inferéncia serve para o texto como um todo). Essa estruturacao ¢ definida
por ROJO (2005, p. 196) como ‘“‘elementos das estruturas comunicativas e semioticas
compartilhadas pelos textos pertencentes ao género”. Assim, a estrutura composicional do texto
dissertativo-argumentativo compreende, entdo, a estrutura, a organizagdo caracteristica dos
diferentes enunciados.

Logo, ¢ imprescindivel que o aluno ao produzir/escrever seu texto
dissertativoargumentativo que parte de um tema relevante, geralmente uma problematica
atual da sociedade brasileira ou mundial, tenha conhecimento de mundo sobre a tematica
abordada. Além do tema proposto, na sequéncia, o estudante precisa discorrer sobre a tese
(argumentagdo), convencer ou persuadir o leitor/ouvinte com argumentos sélidos com base
referencial comprobatdria sobre o que estd defendendo ou sendo contrario e, para finalizar, ¢
necessario que o aluno redija a proposta de intervencao, isto €, propor possiveis solucdes

para a problematica que esta sendo abordada respeitando os direitos humanos.



O texto ndo pode em momento algum se desvencilhar do seu proposito, da
situacdoproblema. Os paragrafos devem ser concisos, haver conexdes, serem
complementares e, os elementos de coeréncia e coesdo sao fundamentais para garantir que
essa estruturacdo e organizagdo de ideias se interlacem dando forma, sentido e significado ao

texto.

3 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM UTILIZADAS PARA A
COMPREENSAO DO TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

Estratégias de aprendizagem sao técnicas utilizadas para ajudar o individuo a
construir seu conhecimento. E possivel que com técnicas adequadas os alunos possam
aprender com rapidez e eficacia aquilo que lhes ¢ ensinado. Esta ¢ uma das preocupagdes que
mais aflige educadores no meio escolar. Como fazer para que o aluno aprenda aquilo que ¢
ensinado. Os professores, independentemente do componente curricular, utilizam técnicas de
aprendizagem cujo objetivo estd sempre pautado em auxiliar o educando na construgdo de
seu conhecimento para que esse seja protagonista de sua aprendizagem. Essas técnicas sdo
fundamentais para absorver o melhor desempenho e aproveitamento do aluno,
proporcionando-o a adquirir e a compreender o contetido que fora exposto na sala de aula.

Sabe-se que a qualidade do ensino ¢ direcionada ao aprendizado do estudante e as
técnicas de aprendizagem sdo essenciais para que essa tdo desejada qualidade seja alcangada.
Nesse sentido, essas estratégias precisam ser pensadas e repensadas pelo docente que deve
ser muito cauteloso, planejar tudo com muita aten¢do e, acima de tudo, executar o
planejamento com empenho para que o objetivo proposto se concretize. Ao escolher uma
estratégia de aprendizagem € necessdrio analisar se ela estd em consenso com o contetido a
ser ministrado e se surtira o efeito esperado quando for aplicada, ou seja, se a maioria dos
alunos conseguird compreender. Outro aspecto a ser considerado ¢ a idade cronolédgica do
aluno e a série que esse se encontra, isto ¢, uma estratégia utilizada para o Ensino
Fundamental nem sempre funcionara com os alunos do Ensino Médio.

Na concepgdo de Dembo (1994), as estratégias de aprendizagem sdo técnicas ou
métodos que os alunos utilizam para a obtencdo e aprendizagem de uma determinada
informacao. Seguindo o raciocinio de Dembo (1994), Nisbett, Schucksmith e Dansereau
(1978) referenciados por Pozo (1996), as estratégias de aprendizagem sdo atividades ou
procedimentos utilizados com o intuito de mediar a aquisi¢do, o armazenamento e/ou

utilizagdo da informagdo. Para Da Silva & De Sa (1997), as estratégias de aprendizagem



podem ser conceituadas como processos conscientes controlados pelos educandos para que
os objetivos de aprendizagem sejam atingidos, assim como qualquer procedimento adotado
para a realizacdo de uma determinada tarefa.

De modo em geral, a importancia das estratégias de aprendizagem estdo relacionadas
ao fato delas envolverem recursos cognitivos e metacognitivos que o aluno possa utilizar
quando se depara com a aprendizagem em si, ou seja, para sua eficacia ¢ necessario
considerar ndo sé os aspectos cognitivos como incorporar elementos diretamente ligados
tanto a disposi¢cdo e a motivacao do educando quanto as atividades de planejamento, dire¢ao
e controle que o individuo coloca em marcha quando enfrenta a aprendizagem (Valle Arias,
Gonzalez Cabanach, Cuevas Gonzalez, Rodriguez Martinez & Baspino Fernandes, 1998).

Mediante tais afirmativas, as estratégias de aprendizagem ou técnica de ensino nao
podem ser escolhidas aleatoriamente, ¢ preciso que o docente conheca bem seus alunos e
suas particularidades. Podemos destacar como exemplo a avaliacdo diagnoéstica, que visa
uma analise dos conhecimentos prévios dos estudantes antes que se inicie qualquer atividade,
ou seja, ¢ feita uma avaliacdo que avalie os conhecimentos que o educando ja possui por area
de conhecimento. O educando que ndao possui o minimo de conhecimento sobre um
determinado conteudo, ndo pode ser exigido que ele resolva questdes relacionadas a esse
assunto.

Sao varias as estratégias de aprendizagem que devem ser adotadas de acordo com a
realidade de cada sala de aula. Cabe a ressalva que algumas estratégias de ensino podem ser
efetivas para alguns componentes curriculares, entretanto, para outras disciplinas podem ter
efeitos negativos. Assim, compete ao docente, ao escolher uma estratégia, ser muito
cuidadoso, evitando resultados insatisfatorios.

Eis algumas estratégias de aprendizagem e suas defini¢oes:

= Aula expositiva e dialogada: o docente faz a explana¢do do conteudo, a fim de
garantir a participagdo ativa dos educandos. Nesse tipo de estratégia, o professor faz
questionamentos aos alunos para que possam participar e discutir sobre o assunto em
questdo. O professor os motiva a relatar experiéncias do cotidiano como interagdo entre o
assunto abordado e as vivencias dos alunos.

* Estudo de caso: o docente e os educandos analisam criteriosamente uma situacao
real ou ndo e buscam encontrar a solu¢do para solucionar o problema exposto.

= Aulas praticas: possibilitam aos educandos visualizarem estruturas e fendmenos
conhecidos, muitas vezes, apenas na teoria. Essas aulas funcionam, portanto, como uma

forma de vivenciar um conhecimento teorico.



= Aulas lidicas: sdo utilizadas através de brincadeiras e jogos para compreensdo do
assunto abordado. Nessas aulas, observam-se momentos de descontra¢do, de interacao
professor-aluno, de respeito, de envolvimento e felicidade, os quais amenizam a tensdo e a
desmotivacao do educando e proporcionam uma aprendizagem significativa.

* Seminarios: o docente divide a sala em dois grupos, atribui a cada grupo um
determinado tema a ser desenvolvido. O professor, nesse contexto, atua na mediagdo e
orientacdo de como a pesquisa podera ser realizada e na organizacdo do ambiente escolar
para a apresentacao dos seminarios.

« Juri simulado: a simulacdo ¢ uma espécie de julgamento, no qual os estudantes
irdo atuar em duas frentes: um grupo atua na defesa e o outro na acusag¢do de um determinado
caso. O professor enquanto mediador seleciona um aluno para ser juiz, outro para atuar como
escrivao e outros que serao os jurados.

= Grupo de verbalizacio e de observaciio: o docente divide a sala em dois grupos: o
de verbalizagdo ¢ o de observagdo. O grupo de verbalizagdo é responsavel por expor suas
ideias e discutir o tema, enquanto o de observagdo analisa e registra o que estd sendo dito. No
final, o grupo de observacao pode fazer suas contribuigdes a respeito do tema.

= Técnica de Phillips 66: consiste na divisdo da sala em grupos de seis alunos, os
quais irdo discutir, durante 6 minutos, sobre um determinado tema. No final desse periodo, os
alunos devem ter produzido uma sintese do assunto ou ter chegado a uma solugdo para o
problema.

* Tempestade cerebral: o docente distribui ou fala uma palavra ou um problema
relacionado ao contetido e pede para que os alunos expressem uma palavra ou ideia sobre
aquilo que foi proposto. O professor pode, entdo, anotar na lousa essas palavras e, na
sequéncia, relaciona-las com o contetido. (BRASIL ESCOLA, 2020).

Pesquisas e estudos realizados por pesquisadores como (Brown, 1997; Corno &
Mandinach, 1993. Purdie & Hattie, 1996; Zimmerman, 1986; Zimmerman & Martinez-Pons,
1986) vém investigando as estratégias de aprendizagem usadas de forma espontanea ou
adquiridas por meio de intervengdes sistemadticas, assim como 0s aspectos emocionais e
afetivos que favorecam ou ndo o comportamento estratégico.

Esses estudos comprovam a eficiéncia da instru¢do em estratégias de aprendizagem,
comprovam a melhoria da aprendizagem e do desempenho escolar.

Ainda sobre as estratégias de aprendizagem, sdo métodos e técnicas que os docentes
fazem uso como mecanismo facilitador do processo de ensino-aprendizagem (Dembo, 1994;

Lopes da Silva & Sa, 1993; Altunay, 2014; Keaton, Palmer, Nicholas & Lake, 2007;



Torrance et al., 2007). Mais especificamente, as estratégias de aprendizagem podem ser
entendidas como qualquer procedimento adotado para a realizacdo de uma determinada
tarefa (Da Silva & S4, 1997).

Teoricos como Garner & Alexander (1989) fazem distincdo entre as estratégias
cognitivas e as metacognitivas. De acordo com Dembo (1994), as estratégias cognitivas
fazem referéncia a comportamentos e pensamentos que influenciam o processo de
aprendizagem de modo que a informacdo seja armazenada mais eficientemente; ja as
estratégias metacognitivas sao procedimentos que a pessoa usa para planejar, monitorar e
regular o seu proprio pensamento, construindo assim, seu conhecimento. Na mesma direcao,
Dansereau (1979) e outros importantes pesquisadores consideram necessario distinguir as
estratégias primarias das estratégias de apoio. Conforme esses estudiosos, as estratégias
primarias sao as destinadas a auxiliar o aluno a organizar, elaborar e integrar a informagao
(Dansereau, Collins, MacDonald, Holley, Diekhoff, & Evans, 1979). Por outro lado, as
estratégias de apoio sdo responsaveis pela manuten¢cdo de um estado interno satisfatorio que
favoreca a aprendizagem.

Embora ja mencionadas as diferenciagdes entre as estratégias, em um sentido amplo,
essas podem ser utilizadas incluindo todos os tipos de estratégias: cognitivas, metacognitivas,
primarias e de apoio. Além das estratégias de aprendizagem mencionadas anteriormente,
Weinstein e Mayer (1985) referenciados por Good e Brophy (1986) elencaram e organizaram

cinco importantes grupos, conforme apresentacao a seguir:

Quadro 1: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM: GOOD E BROPHY (1986)



Estratégias de Envolvem repetir ativamente tanto pela fala como pela escrita o material

Ensaio a ser aprendido.

Implicam na realizacdo de conexdes entre o material novo a ser aprendido
e o material antigo e familiar (por exemplo, reescrever, resumir, criar
analogias, tomar notas que vdo além da simples repeticdo, criar e
responder perguntas sobre o material a ser aprendido).

Estratégias de
Elaboracio

Referem-se a imposi¢do de estrutura ao material a ser aprendido, seja
subdividindo-o em partes, seja identificando relagdes subordinadas ou
superordinadas (por exemplo, topificar um texto, criar uma hierarquia ou
rede de conceitos, elaborar diagramas mostrando relagdes entre
conceitos).

Estratégias de
Organizacio

Implicam que o individuo esteja constantemente com a consciéncia
realista do quanto ele esta sendo capaz de captar e absorver do conteudo
que esta sendo ensinado (por exemplo, tomar alguma providéncia quando
se percebe que ndo entendeu, autoquestionamento para investigar se
houve compreensio, usar os objetivos a serem aprendidos como uma
forma de guia de estudo, estabelecer metas € acompanhar o progresso em
dire¢do a realizacdo dos mesmos, modificar estratégia utilizadas, se
necessario).

Estratégias de
Monitoramento
da Compreensio

Referem-se a eliminacdo de sentimentos desagradaveis, que ndo
condizem com a aprendizagem (por exemplo, estabelecimento e
manutencdo da motivacdo, manutencdo da atencdo e concentracio,
controle da ansiedade, planejamento apropriado do tempo e do
desempenho).

Estratégias
Afetivas

Fonte: Weinstein e Mayer (1985) referenciados por Good e Brophy (1986).

As estratégias de aprendizagem funcionam como mecanismos e técnicas que
possibilitam diferentes formas de aprendizagem, visto que cada pessoa tem uma maneira
peculiar de aprender. Nessa direcdo, Zimmerman e Martinez Pons (1986) elencaram 14
(catorze) tipos de estratégias de aprendizagem que puderam ser observadas em um trabalho
que investigaram o que os alunos fazem enquanto estdo aprendendo. Essas estratégias por
eles observadas nesse estudo foram autoavaliagdo, organizacdo e transformagao,
estabelecimento de metas e planejamento, busca de informagdo, registro de informacao,
automonitoramento, organiza¢cdo do ambiente, busca de ajuda e revisao.

Os autores Mckeachie, Pintrich, Lin, Smith e Sharma (1990, referenciados por
Dembo, 1994), redimensionam as estratégias mencionadas por Zimmerman ¢ Martinezz Pons
em 3 (trés) grandes grupos, assim organizados:

1) Estratégias cognitivas (estratégias de ensaio, elaboragdo e organizagio);
2) Estratégias metacognitivas (estratégias de planejamento, monitoramento e

regulacdo);



- 3) Estratégias de administracdo de recursos (administracdo do tempo, organizacao

do ambiente de estudo, administragcdo do esforgo e busca de apoio a terceiros).

Na mesma linha, Da Silva e De Sa (1997) corroboram que as estratégias de
aprendizagem abrem novas possibilidades para um melhor desenvolvimento da
aprendizagem o que possibilita ao educando ultrapassar dificuldades pessoais e ambientais de
forma a obtencdo de um maior sucesso escolar.

E notério que para o sucesso da aprendizagem e de fundamental importancia um
esfor¢o ndo s6 dos docentes, mas também dos discentes, estes por sua vez, o principal objeto
da aprendizagem. Para que haja qualidade na aprendizagem os esfor¢os devem ser mutuos,
todavia ha uma inversdo de posicdo, pois ndo ha interesse em parte da clientela o que

dificulta o ensino/aprendizagem.

4 A LEITURA E ESCRITA NA ORGANIZACAO DAS IDEIAS E
ESTRUTURACAO DOS ARGUMENTOS

Sabe-se que o incentivo a leitura ndo € facil, em especial, num pais como o Brasil,
onde o indice de leitores ¢ muito baixo em relagdo a outros paises, o que nos faz refletir que
essa desmotivacao pela leitura tém aspectos socioculturais, mas isso ndo deve ser visto como
um desestimulo para que nao se adquira esse habito tdo prazeroso e tdo enriquecedor
intelectualmente, pois quem I€ nao se contenta com foérmulas prontas e acabadas, esta apto a
questionar e argumentar, pois possui conhecimentos e experiéncias intelectuais que o leva a
elevados patamares do conhecimento.

Mas como se adquire esse habito em ler em escolas que mal possuem livros didaticos,
em que a maioria das familias ndo possui o héabito da leitura e muitos nem sabem ler ou
escrever? Essas sdo apenas algumas das indagagdes constantes. Outro fator ¢ o papel da
escola na vida das criangas e adolescentes, uma vez que para muitas delas é na escola que
tém acesso a leitura, ao contato com o primeiro livro, a primeira revista em quadrinho, € o
local onde inicia seu processo de alfabetizag¢ao e escolariza¢do entre outros. Analisando por
essa perspectiva, cabe ao professor, mais especificamente, aos professores de Lingua
portuguesa, a maior parcela nesse processo de leitura e escrita, sdo eles que tém que buscar
novas metodologias € mecanismos para incentivar a leitura e a escrita em sala de aula e fora
do ambiente escolar.

Partindo desse pressuposto, a tarefa de “ensinar” portugués (falar, ler, escrever) a

falantes nativos ¢ algo bem complexo, pois ndo podemos esquecer que os alunos sdo usuarios



nativos da lingua, ja fazem uso dela desde que comegam a pronunciar as primeiras palavras
nos seus primeiros anos de vida, todos possuem uma bagagem linguistica diversificada e
particular. Desse modo, cabe a escola essa tarefa de imposicdo para que seja ensinado aos
alunos ler e escrever corretamente, pois eles precisam comunicar-se nas mais diversas
circunstancias, para as mais diversas intengdes comunicativas, mas vale ressaltar que a lingua
usual do cotidiano do aluno n3o pode ser esquecida e muito menos, desvalorizada,
menosprezada.

A escola precisa conscientizar-se que nao ira ensinar o portugués aos alunos que ja
sdo falantes desse idioma, ela ird aprimorar e direcionar conhecimentos linguisticos para
serem utilizados em situagdes comunicativas especificas, visto que o aluno precisa
compreender que a forma de comunicagdo existente entre ele, os seus amigos e familiares ¢
bem diferente da forma de comunicar-se com o diretor da escola, por exemplo, entdo, nao ¢
ensinar a falar e escrever e, sim, adequar as situagdes comunicativas que serdo utilizadas
dentro e fora da escola e servirdo para sua vida pessoal, social e profissional.

O aluno s6 vai compreender a real intengdo comunicativa da leitura e da escrita
quando ele for conscientizado que s6 se aprende ler, lendo e s6 se aprende escrever
escrevendo, € preciso vivenciar as experiéncias diarias que devem ser consideradas nesse
processo de ensinoaprendizagem. As tematicas de leitura precisam fazer parte do universo do
aluno, ele precisa compreender o que 1€ e o que escreve. Essa leitura nem sempre precisa ser
direcionada para fins de atividades didaticas. A escola precisa da suporte para que haja essa
interagdo entre o aluno, a leitura e escrita, como afirma Soares (2002): “E obrigacdo da escola,
dar amplo e irrestrito acesso ao mundo da leitura, e isto inclui a leitura informativa, mas também, a
leitura de frui¢do: a leitura que situagoes da vida real exigem, mas também a leitura que nos permite
escapar por alguns momentos da vida real (SOARES, 2002, p.6) .

Nesse sentido, a escola nao pode fugir das suas responsabilidades, do seu
compromisso em auxiliar os alunos nessa etapa da sua vida escolar. S3o necessarias
estratégias, novas metodologias, trabalho coletivo e interdisciplinar, pois através do empenho
e dedicacdo de todos os professores, independentes da disciplina por ele ministrada, essa
etapa sera alcangada com éxito. A escola ndo pode mais acarretar a responsabilidade total das
praticas de leitura, escrita e interpretagdo apenas para o professor de lingua portuguesa,
mesmo sabendo que recai sobre ele o maior comprometimento sobre o assunto.

Para Lopes (1996), a leitura é a unica habilidade que atende as necessidades
educacionais que o aprendiz pode usar em seu proprio meio (proposito utilitario e

educacional); ¢ a unica habilidade que o aprendiz pode continuar a usar autonomamente ao



término do curso. E o suporte de comunicagdo que o aluno tem para seu uso pessoal, social e
profissional.

Nesse sentido, o trabalho do professor de Lingua Portuguesa torna-se ainda mais
desafiador, pois além da valorizagdo do conhecimento empirico, da lingua materna que o
aluno faz uso desde que comegou a fazer uso da linguagem verbal oral, cabe a ele, cumprir o
papel de auxiliar o ensino de uma “lingua mais elaborada”, sem desprestigiar a lingua do
individuo, visto que sera cobrado dele outros niveis de linguagem em contextos especificos,
em situacoes diversas.

Segundo Geraldi (2012):

Muitas vezes a escola esquece que educagdo ¢ um problema social, e encara-o como
problema pedagdgico. Sem o menor respeito pelas condi¢cdes de vida de seus
frequentadores, impde-lhe motores de ensino de contetdos justamente produzidos
para a conservacdo dessa situagdo injustica, indecente. Sem fazer a critica
verdadeira, historica, do saber que coloca aos alunos, a escola considera todo e
qualquer contetido valido, muitas vezes baseado em preconceitos, ignorancias,

verdades incontestaveis, dogmaticas (GERALDI, 2012, p. 16).

A escola necessita de adequagdes, de visdo diferenciada, de inclusdo social, conhecer
um pouco sobre a historia e a realidade de sua clientela, aproximar-se da familia e da
comunidade escolar. Quando se aborda a questdo da leitura ¢ necessario lembrar que nao
existe apenas a leitura escrita, pois o ser humano faz uso constante da linguagem verbal e da
linguagem nao verbal, ou seja, todos acabam fazendo uso da linguagem verbal (oral e
escrita), e da ndo verbal (imagens ou imagéticas), independente da maneira de expressar-se.

Entdo, o estudo na area de linguagem continua sendo abordado e investigado cada vez
mais, pois sempre surgem novas davidas e questionamentos sobre a evolucao da linguagem
humana que ¢ constituida ndo apenas da linguagem verbal, como, também da linguagem nao
verbal, j4 que um simbolo, um icone, uma imagem, uma placa, um outdoor, entre outros
também sao formas de comunicacdo e expressao e sdo cada vez mais aceitos e presentes na
nossa complexa sociedade contemporanea. Assim, conforme os PCN “pela linguagem os
homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informagdo, expressam e defendem pontos de
vista, partilham ou constroem visdes de mundo, produzem cultura”. (PCN, 1998, p. 19).

Deste modo, o homem como principal usuario da linguagem humana, acompanha as
evolugdes que ela vem passando desde os primeiros estudos e pesquisas sobre linguagem.

Essa evolucdo compreendeu mudangas significativas para a humanidade e, em tempos de



tecnologia, a linguagem ganhou uma nova “roupagem”, a linguagem da internet, que utiliza
varios recursos para sua divulgagdo, além do que a conhecemos por “economia linguistica”,
pelas formas de abreviacdes recorrentes nas palavras usadas em textos divulgados nas redes
sociais e outros meios tecnoldgicos. Dessa forma, o ser humano passa a aprofundar suas
“leituras”, passa a enriquecer mais o seu vocabuldrio, passa a se expressar melhor, seja de
forma verbalizada (oral ou escrita) melhorando gradativamente sua forma de comunicagao
independentemente da situagdo comunicacional que se encontre.

Entende-se que, leitura e escrita sdo inseparaveis, indissociaveis, ambas necessitam
uma da outra, sdo almas gémeas, ambas enriquecem o vocabulario do leitor/ouvinte/escritor.
A leitura sempre foi e serd uma forma de lazer e de prazer para alguns, de aquisi¢do de
conhecimento e de enriquecimento cultural, de ampliacdo das condi¢des de convivio social e
de interacdao para outros. Por meio dela ¢ possivel viajar por mundos diversos sem sair do
ponto de partida. J4 a escrita, em alguns momentos chega a ser um tormento, visto que
expressar-se verbalmente ¢ bem mais facil que transpor para o papel ou tela do computador o
que se pensa, tem-se a sensacao que faltam palavras adequadas para o que se quer escrever.
A leitura sempre foi extremamente apreciada pela “sociedade letrada”, pois abre um leque de
possibilidades de cultura e conhecimento cientifico para o individuo.

Por outro lado, ler ndo pode ser algo imposto, feito de forma metodica. A leitura deve
fazer parte da vida diaria das pessoas, porém nao precisa vir carregada de cobrancas,
finalidades, intengdes tdao explicitas, ela pode ser descontraida, suave, prazerosa,
simplesmente como entretenimento, mesmo porque ela faz parte do nosso cotidiano. Estamos
sempre lendo algo, seja um outdoor que vocé€ observa na rua quando esta passando por ela,
uma mensagem trocada nas redes sociais ou em um aplicativo do celular, uma receita que
queira fazer para uma reunido familiar ou situacdo mais formal, a bula do remédio que
contém as informacdes para o paciente sobre a medicagdo, um e-mail que faz parte do seu
trabalho ou pessoal, ou até para fins didaticos, enfim, a leitura ¢ a uma grande companheira
das pessoas e ndo importa qual lingua, o idioma se fala o que importa ¢ o uso que fazemos da
leitura (formal e informal) em qualquer contexto e para qual finalidade for destinada. Afinal,
nenhum escritor escreve sem finalidade, toda leitura tem um fim, ndo hé texto por mais
simples que seja sem uma fung¢do e uma finalidade.

Nesse contexto, leitura e escrita sdo processos individuais, a crianga precisa aprender
a gostar de ler para entdo comegar a escrever. E necessario empenho e dedicagio para que se
desenvolva o habito de leitura nelas. Sobre esse processo do desenvolvimento da escrita,

Maténcio (1994), destaca:



O desenvolvimento da escrita pela crianga submete-se a duas condig¢des: ela precisa
ser capaz de diferenciar o ambiente que a cerca em “coisas de seu interesse” e
“coisas utilitarias”. Além disso, a crianca deve ser capaz de controlar seus atos, o
que significard para ela o aparecimento das suas formas complexas de

comportamento. (MATENCIO, 1994, p. 36).

Para a crianga desenvolver o processo de escrita, precisa ser estimulada, instigada a
escrever sobre o que faz sentido para ela, que ela goste realmente, o que faz parte da sua
realidade, do seu meio social. Ela precisa aprender a gostar de escrever, mas esse “gostar” s6
serd adquirido se for estimulado e, ndo por obrigacao, para finalidades didaticas, como dever
da escola, precisa ser também por lazer, por diversao e entretenimento. Ler implica numa
estreita relagdo com as atividades do pensamento e do aprendizado. Ler ¢ uma das mais
importantes portas de entrada para o conhecimento, para o desenvolvimento cognitivo,
intelectual e cientifico. Ler implica conhecimento em sentido amplo. Nao existe apenas a
linguagem verbal: oral e escrita, para o processo comunicativo, o ser humano faz uso de

diferentes linguagens como afirma os PCN (1998):

Utilizar as diferentes linguagens: verbal, musical, matematica, grafica, plastica e
corporal como meio para produzir, expressar ¢ comunicar suas ideias, interpretar e
usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a

diferentes intengdes e situagdes de comunicagdo. (BRASIL, 1998, p.7-8).

Para ler tem que se fazer uso das mais diferentes linguagens, ndo lemos apenas o que
estd escrito, mas também podemos fazer a leitura imagética (simbolos, placas, pinturas,
desenhos, simbolos, entre outros). Os parametros Curriculares Nacionais (1998) recomendam
o trabalho com textos para a formagao de bons leitores, contudo, esses textos devem ser
produzidos em condigdes reais, isto ¢, textos da realidade social e dos mais diferentes
géneros.

Ainda sobre o estudo dos textos, os PCNs (1998) afirmam que € preciso oferecer:

Os textos do mundo: ndo se formam bons leitores solicitando aos alunos que leiam
apenas porque o professor pede [...]. Eis a primeira e talvez a mais importante
estratégia didatica para a pratica da leitura: o trabalho com a diversidade textual.
Sem ela pode-se ensinar a ler, mas certamente ndo se formara leitores competentes.

(BRASIL, 1998, p. 22).



Contudo, s6 havera bons leitores se os professores se preocuparem se em trabalhar
com textos que fagam sentido para a vida do aluno, chega de textos fragmentados e de
questdes prontas e acabadas. E fundamental, que o aluno possa vivenciar os mais diversos
géneros textuais, a intencionalidade que estd contida nele, a finalidade a que se destina, assim

por diante.

5 PERCURSO METODOLOGICO

Ao observar as producdes textuais dos alunos da 3* Série do Ensino Médio da Escola
Estadual Sebastido Nordes, na Regido Norte de Manaus, Amazonas, verificou-se que um
numero significativo deles apresenta grande dificuldade para estruturar o texto
dissertativoargumentativo. Por isso, a relevincia de se analisar as estratégias de
aprendizagem de professores e alunos na estruturacdo desse tipo de texto, por meio das
redagdes por eles escritas, para que se possam verificar quais os reais vetores para tal
dificuldade. Neste sentido esta investigacdo teve como objetivo principal, compreender as
estratégias de aprendizagem dos professores e alunos para a estruturacdo do texto
dissertativo-argumentativo dos alunos da 3* Série do Ensino Médio, da Escola Estadual
Sebastiao Nordes.

Segundo Lakatos & Marconi (2003, p. 137) variavel ¢ um conceito operacional que
precisa conter valores, e pode ser um objeto, processo, sujeito, fendmeno, problema etc. Os
valores que sdo adicionados ao conceito operacional podem ser quantidade, qualidades,
caracteristicas, magnitudes, tragos etc., que se alteram em cada caso particular e sdo
abrangentes e mutuamente exclusivos. Considerando isso, se definiu para esse projeto de
pesquisa as seguintes variaveis:

(a) Estratégias de aprendizagem

(b) Leitura;

() Escrita;

(d) Estrutura do texto

(e) Redagdes;

) Fatores biopsicossociais;

A pesquisa serd realiza sobre estratégias de aprendizagem, leitura, escrita, estrutura do
texto, redacdes e fatores biopsicossociais de cunho qualitativo-quantitativo. As estratégias de

aprendizagem potencializam o desempenho dos estudantes auxiliando na compreensdo de



deficiéncias vivenciadas por eles em diversas areas de conhecimento, dentre elas as
habilidades de leitura e escrita.

A pesquisa obedeceu a perspectiva da analise qualitativo-quantitativa. Os resultados
foram analisados e interpretados para se chegar as conclusdes e providenciar medidas que
visam a melhoria da qualidade do ensino e das estratégias de aprendizagem frente as
dificuldades em estruturar um texto dissertativo-argumentativo. Sobre a analise de conteudos
objetiva a  apresentacdo  detalhada dos dados representados nos  textos
dissertativos-argumentativos, conforme analise abaixo. Essa andlise levou em conta a
producdo escrita de 05 (textos manuscritos) alunos participantes como agentes sociais da

pesquisa.

6 ANALISE DOS RESULTADO E DISCURSOES

A pesquisa obedeceu a perspectiva da analise qualitativo-quantitativa. Os resultados
foram analisados e interpretados para se chegar as conclusdes e providenciar medidas que
visam a melhoria da qualidade do ensino e das estratégias de aprendizagem frente as
dificuldades em estruturar um texto dissertativo-argumentativo. Sobre a andlise de conteudos
objetiva a  apresentacdo detalhada dos dados representados nos  textos
dissertativos-argumentativos, conforme analise abaixo. Essa andlise levou em conta a
producdo escrita de 20 (textos manuscritos) alunos participantes como agentes sociais da
pesquisa.

No que diz respeito a analise de conteudo e sua utilizagdo nas pesquisas quantitativas

ou qualitativas, GIL (2021) corrobora que:

[...] foi utilizada inicialmente para estudar o conteido dos meios de comunicacdo de
massa, mediante a identificacdo da presenca de certas palavras, conceitos, temas,
fases, caracteres ou sentengas presentes nos textos. De acordo com essa concepcao,
as pesquisas que utilizavam esse procedimento poderiam ser consideradas
pesquisas quantitativas. Seu significado, no entanto, foi se ampliando e passou a
adotar também procedimentos de natureza qualitativa e considerar o contexto social
econdmico em que sdo utilizadas ndo apenas as palavras, mas também as imagens e
os sons. Em virtude dessas alteragdes, ampliou-se o alcance da analise de conteudo,
ja que veio possibilitar fazer inferéncias acerca da sociedade e da cultura em que se

manifestam as comunicagdes [...] (GIL, 2021, p. 70-71).

7 ANALISE DOS TEXTOS DISSERTATIVOS-ARGUMENTATIVOS



Segue a andlise e interpretacdo das matrizes de competéncias e niveis de desempenho
que representam os dados coletados por intermédio dos textos dissertativos-argumentativos,
levando em conta os critérios da andlise de contetido. Apresenta-se a seguir as analises e
interpretagdes dos 10 textos dissertativos-argumentativos selecionados, obedecendo o que
preconiza cada uma das variaveis, na qual participaram 45 alunos das 3? séries 02 e 03, do
turno vespertino. A seguir a analise dos textos dissertativo-argumentativos, de acordo com
as matrizes de competéncias do ENEM e os niveis de desempenho como mostra o grafico em
anexo pagina 136.

Texto 01 (copia da internet)
° O texto ¢ uma copia fidedigna de uma publicacao na internet no endereco

www.femama.org.br/site/br/noticia/entenda-a-importancia-e-funcionamento-do-sistemaunico

-de-saude-sus

° Percebeu-se neste texto o total desconhecimento de construcao das estruturas
de texto em prosa. Pela estrutura, nota-se que o aluno fez somente um recorte do que
pesquisou e montou um texto com ideias pré-estabelecidas pela pagina de onde foi retirado.

° Interessante perceber que o aluno, mesmo retirando o que lhe convinha, nao
demonstra habilidade de reorganizar o texto dentro da estética textual da prosa moderna.

° Percebeu-se ainda que o aluno desconhece a organizagdo e estruturacdo do
paragrafo e dos periodos.

° E notoério a inten¢do de ludibriar para dizer que o texto ¢ de sua autoria.

Analise das Competéncias

° Competéncia I — ndo apresenta dominio da gramatica nem da estética textual;

° Competéncia II — ndo compreende a proposta, pois se prende aos textos
motivadores; ndo conhece a estrutura de um texto dissertativo-argumentativo;

° Competéncia III — ndo consegue relacionar, interpretar informagdes em
defesa do ponto de vista.

° Competéncia IV — ndo demonstra conhecimento dos mecanismos linguisticos
para a constru¢do da argumentacao;

° Competéncia V — ndo apresenta proposta de intervengdo para solucionar o

problema;

Observou-se nesse texto 1 que o aluno ndo possui conhecimentos minimos para a

constru¢do de um texto dissertativo-argumentativo, ndo sabe fazer uso dos dominios


http://www.femama.org.br/site/br/noticia/entenda-a-importancia-e-funcionamento-do-sistemaunico-de-saude-sus
http://www.femama.org.br/site/br/noticia/entenda-a-importancia-e-funcionamento-do-sistemaunico-de-saude-sus

gramaticais, argumentativos, interpretativos, bem como propor solugdes para a solucdo da
problematica, conforme demonstrado na analise das competéncias.

A opgao do aluno foi reproduzir um texto da web sem fazer nenhuma inferéncia, sem
nenhuma complementariedade, ou seja, apenas reproduziu o texto retirado da internet,

conforme fonte apresentada acima.

Texto 02 (sem divisdao de paragrafos)

° O texto escrito em apenas um paragrafo de trinta linhas;
° Aluno desconhece totalmente a estética de constru¢ao de um texto em prosa;
° Hé uma mistura de formas de letras, o que demonstra que ndo foi feito por

uma Unica pessoa;

° A caligrafia ndo ¢ de boa clareza o que dificulta a leitura do texto;

° O aluno at¢ compreende o tema, mas nao tem clareza e coeréncia na
construcdo da argumentacao;

° Desconhece ou ainda ndo domina a construgdo de paragrafos e periodos;

° Ha ideias soltas e desconexas do tema o que dificulta o entendimento do que

foi escrito;

Analise das Competéncias

° Competéncia I — ndo apresenta dominio da gramatica nem da estética textual;
ndo diferencia modalidade escrita da oral; hda uma incidéncia muito grande em erros
ortograficos e sintaticos;

° Competéncia II — compreende a proposta, mas ndo consegue organizar as
ideias de modo claro e coerente; demonstra pouco conhecimento de outras areas para
sustentar os argumentos;

° Competéncia III — nao consegue relacionar, interpretar informacdes em
defesa do ponto de vista.

° Competéncia IV — ndo demonstra conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construgdo da argumentagdo; total desconhecimento da estrutura
organizacional dos periodos e paragrafos;

° Competéncia V — desconhece por completo a elaboragdo de uma proposta de

intervengao para o problema levando pelo tema.



O que se constatou nesse texto 2 ¢ um total desconhecimento da estrutura bésica para a
constru¢dao de um texto. Isso se evidenciou o fato do aluno produzir um texto de 30 linhas em
um unico pardgrafo, onde a propria leitura do texto fica sem sentido, pois um texto sem
pontuagdo, paradgrafos, argumentacdo consistente, caligrafia e ortografia adequadas, sem uso
adequado de conectivos, sem uma organizacdo estrutural pertinente para a construg¢do do
texto ¢ dificil a compreensdo das ideias e da mensagem que o texto deseja transmitir ao leitor.
Outra observagao diz respeito a escrita do texto em si, ndo foi escrito por uma Unica pessoa
como pode ser comprovado no texto, e também pelo fato da grafia ser muito dificil de ser
decodificada, a caligrafia muito ruim, dificultando a leitura e compreensdo do texto e das

informagdes apresentadas neles. (Texto original em anexo)

Texto 03 (sem divisdo de paragrafos, minimo de linhas)

o O texto escrito em apenas um paragrafo de 17 linhas;

Aluno desconhece totalmente a estética de construgdo de um texto em prosa

° Demonstra pouco ou quase nenhum conhecimento das estruturas de um texto
dissertativo-argumentativo

° Mesmo nessas poucas linhas percebe-se a falta de conhecimento do uso e emprego de

recursos de construcao de periodos e do paragrafo;

° O aluno até compreende o tema, mas ndo tem clareza e coeréncia na constru¢ao da
argumentacao;
) Ha uma leve compreensdo do tema; e Nao apresenta conclusao.

Analise das Competéncias

° Competéncia I — ndo apresenta dominio da gramatica nem da estética textual; ndo ha
precisdo vocabular;

° Competéncia II — compreende a proposta, mas ndo detém de habilidades para
construir um texto claro e coerente; demonstra pouco conhecimento de outras areas para
sustentar os argumentos;

o Competéncia III — ndo consegue relacionar, interpretar informacdes em defesa do
ponto de vista.

° Competéncia IV — ndo demonstra conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a constru¢do da argumentacdo; total desconhecimento da estrutura

organizacional dos periodos e paragrafos;



° Competéncia V — ndo demonstra habilidade para apresentar uma possivel solucao
para o problema.

O texto 3 apresentou diversas situagdes inapropriadas para a constru¢do de um texto
dissertativo-argumentativo coerente e claro. Trata-se de um texto feito em 17 linhas, mas em
paradgrafo Unico, sem apresentar argumentos coerentes e com total falta de dominio
gramatical, interpretativo, sem defesa de ponto de vista e construcdo argumentativa,
demonstra ainda desconhecimento da estrutura organizacional de paragrafos, periodos,
elementos de coesdo, elementos conjuntivos, entre outros. Enfim, o aluno demonstrou nao
possuir o dominio basico dos elementos textuais e vocabulares para a elaboragdo de um texto

coeso, coerente € com bons argumentos e defesa de ponto de vista.

Texto 04 (sem organizagdo dos paragrafos, sem margem)
O texto estruturado fora estética textual, pois ndo respeita o principio basico da
margem direita e esquerda, nem a divisao dos paragrafos;
e Aluno desconhece totalmente a estética de constru¢do de um texto em prosa, além disso,

transcreve parte de outros textos para estruturar o que seria de sua propriedade.

Analise das Competéncias

° Competéncia I — ndo apresenta dominio da gramatica nem da estética textual; ndo ha
precisao vocabular;

° Competéncia II — Nao compreende a proposta apresentada para discussio;

° Competéncia III — ndo consegue relacionar, interpretar informagdes em defesa do
ponto de vista.

° Competéncia IV — ndo demonstra conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessdrios para a constru¢do da argumentacdo; total desconhecimento da estrutura
organizacional dos periodos e paragrafos;

° Competéncia V — ndo demonstra habilidade para apresentar uma possivel solucao
para o problema.

O texto 4 possui uma desorganizag¢do de estrutura composicional de um texto em prosa. Nao
apresenta margem de paragrafos, os paragrafos sdo desorganizados, com ideias que ndo se
relacionam, discorre de informagdes que ndo condizem com a proposta apresentada, faz uma
mescla de textos que ndo sdo de sua autoria e os insere no seu texto apropriando-se de ideias
alheias. Outro aspecto observado ¢ que ndo tem dominio vocabular e gramatical, ndo

consegue relacionar, interpretar informagdes em defesa do seu ponto de vista, pois nao



apresenta argumentos coerentes e, como ja frisado, o texto escrito ndo estd de acordo com a
proposta apresentada. O texto ndo apresentou proposta de intervengao, isto €, o aluno ndo

conseguiu apresentar solugdes para a problematica.

Texto 05 (texto colcha de retalho - compilado de ideias retirado de textos motivadores)

° O texto estruturado em um Unico paragrafo de 23 linhas, sem divisao dos
paragrafos;
° Aluno desconhece totalmente a estética de construgdo de um texto em prosa,

além disso, transcreve parte de outros textos para estruturar o que seria de sua propriedade.

° Esse ¢ um texto colcha de retalho, o aluno fez um apanhado de parte de outros
textos e fez uma montagem;

) Transcricao fidedigna de outros textos;

Deficiéncia na elaboragdo dos paragrafos

° Argumentos pobres por falta de informagdes de fatos e dados.

Analise das Competéncias

° Competéncia I — ndo apresenta dominio da gramatica nem da estética textual;
ndo ha precisdo vocabular;

° Competéncia I — compreende a proposta, mas nao detém de habilidades para
construir um texto claro e coerente; demonstra pouco conhecimento de outras areas para
sustentar os argumentos;

° Competéncia III — ndo hd progressao qualitativa, encadeamento de ideias;
ndo consegue relacionar fatos em defesa do ponto de vista;

° Competéncia IV — ndo demonstra conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessdrios para a constru¢do da argumentacdo; total desconhecimento da estrutura
organizacional dos periodos e paragrafos;

° Competéncia V — ndo demonstra habilidade para apresentar uma possivel

solucdo para o problema.

O texto 5, bem como outros j& analisados e interpretados, foi construido em paragrafo
unico, com 23 linhas, sem divisdo de paragrafos. Também demonstrou que o autor do texto
ndo possui conhecimentos gramaticais, linguisticos e nem tem conhecimentos para
interpretar informagdes, para constru¢do de argumentos, de defesa e nem para apresentar

solugdes para o problema.



Observou-se ainda que esse ¢ o conhecido texto “colcha de retalho”, onde sua construgdo ¢
feita através de partes de varios textos, ou seja, o autor fez recortes de partes dos textos
motivadores e fez uma montagem sem nenhuma contribui¢do de propriedade sua, usou os

recortes como se estivesse construindo um texto de sua autoria.

8 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa, embora seja de natureza qualitativo-quantitativa, ndo tem por finalidade
considerar todas as informag¢des do universo correspondente as deficiéncias na produgdo de
textos dissertativo-argumentativos. Com o estudo foram apontadas estratégias educativas
para o desenvolvimento das habilidades de escrita € competéncias de leitura.

O objetivo desta investigacdo discorreu em compreender as estratégias de
aprendizagem dos professores e alunos para a estruturacdo do  texto
dissertativo-argumentativo, bem como, os fatores biopsicossociais que impactaram de forma
negativa no desenvolvimento das habilidades e competéncias de leitura e escrita dos alunos
da 3* série do Ensino Médio, da Escola Estadual Sebastiao Nordes.

E notério que os alunos de escola piiblica enfrentam muitas dificuldades para cumprir
as etapas de ensino da educagdo basica. Isso acaba trazendo empecilhos para o
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias cognitivas, fazendo com que muitos
simplesmente querem concluir o Ensino Médio para sair o mais rapido do seio escolar. Com
essa investigacdo das estratégias de aprendizagem utilizadas pelos professores e alunos,
espera-se que possamos, pelo menos, amenizar essas dificuldades, a fim de que esses alunos
galguem uma vaga nas universidades publicas e tenham uma boa desenvoltura das
habilidades da escrita.

Para a comprovacdo ao analisar como a falta de competéncia leitora adequada
interfere negativamente na estruturacdo do texto dissertativo-argumentativo dos alunos da 3*
Série do Ensino Médio, destacando-se que as dificuldades de leitura e escrita sdo
desencadeadas por fatores neuropsicologicos e psicossociais. O ambiente familiar no que
condiz ao aprendizado escolar ¢ vasto, pois envolve desde os materiais pedagdgicos
disponibilizados ao aluno, a estruturagdo do ambiente fisico (onde o aluno reside com sua
familia), o acompanhamento familiar no processo educacional, o envolvimento afetivo entre
pais e filhos, a linguagem familiar, o clima emocional e as praticas educativas que a familia

utiliza sdo fatores influenciadores no processo de aprendizagem escolar das criangas.



Espera-se que a pesquisa possibilite estudos futuros, pois € visivel que todo estudo
tem suas limitagdes, possibilitando assim novas pesquisas com maior aprofundamento ou
complementacdo. Nesse sentido, esta pesquisa ¢ recomendada a docentes e académicos de
Lingua portuguesa, pedagogos, professores de areas a fins, estudiosos e pesquisadores da
Educagdo Basica, haja vista, acreditamos que os textos dissertativo-argumentativos, se bem
trabalhados didatico-metodologicamente, auxiliardo os docentes na elabora¢ao de uma aula
mais motivadora, incentivadora e criativa que desperte o interesse dos estudantes, levando-os
a producdo de textos coerentes, com argumentos soOlidos e proposta de intervencao
satisfatoria. Além disso, interessa aos 6rgaos educacionais como a Seduc-Am, Semed e todos
os membros de escolas e cursinhos particulares para que haja uma melhora na producao

textual desse género tdo em evidéncia em nossa sociedade.
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