Z QW’ www.revistaft.com.br

RevistaFT | ISSN 1678-0817 | v.30, n. 160, 2026 | DOI: 10.69849/zj9w8g41

Entre o projeto pedagogico e a matriz curricular: limites da

formacao para a educacao inclusiva em cursos de Pedagogia

Between the pedagogical project and the curriculum matrix: limitations of training

for inclusive education in Pedagogy degree programs
Maria Aparecida de Oliveira Campos'

Resumo

Introducdo: A inclusdo escolar ndo significa, simplesmente, matricular os alunos com
deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem na classe comum, ignorando suas necessidades
especificas, mas implica em dar ao professor e a escola o suporte necessdrio a sua acdo
pedagogica. Objetivo: objetivo analisar comparativamente a inser¢do da educacdo especial e
inclusiva nos projetos pedagdgicos e nas matrizes curriculares de cursos de Pedagogia de
institui¢des publicas e privadas de Uberlandia, no estado de Minas Gerais, Brasil. Metodologia:
Trata-se de um estudo documental, exploratorio e descritivo, com abordagem qualitativa e apoio
de dados quantitativos descritivos. As fontes utilizadas para o desenvolvimento deste estudo
foram: projetos pedagogicos dos cursos; matrizes curriculares; ementas das disciplinas; respostas
dos quatro coordenadores e legislagdo educacional utilizada na dissertacdo. Resultados:
Participaram da pesquisa 04 (quatro) coordenadores(as) de Curso de Pedagogia da cidade de
Uberlandia, sendo uma Universidade Publica Federal, duas universidades particular e duas
faculdades particulares. Do total de coordenadores participantes, dois homens e duas mulheres,
com média de idade de 45,5 anos ¢ diferentes niveis de formacdo académica. Consideracoes

finais: Os cursos analisados apresentaram conteudos relacionados a educacao inclusiva, mas com
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diferentes cargas horarias, formatos e niveis de articulagdo pratica. Os resultados indicam a
necessidade de ampliar a transversalidade da tematica, integrar teoria e pratica e fortalecer agoes

de ensino, pesquisa e extensao voltadas a formagao inclusiva.
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Abstract

Introduction: School inclusion does not simply mean enrolling students with disabilities or
learning difficulties in regular classrooms while ignoring their specific needs; rather, it entails
providing teachers and schools with the support necessary for their pedagogical practice.
Objective: To comparatively analyze the integration of special and inclusive education within the
pedagogical plans and curricula of Pedagogy degree programs at public and private institutions in
Uberlandia, Minas Gerais, Brazil. Methodology: This is a documentary, exploratory, and
descriptive study employing a qualitative approach supported by descriptive quantitative data.
The sources used for this study included: program pedagogical plans; curricula; course syllabi;
responses from four program coordinators; and educational legislation relevant to the study.
Results: Four Pedagogy program coordinators from Uberlandia participated in the research,
representing one federal public university, two private universities, and two private colleges. The
participants comprised two men and two women, with an average age of 45.5 years and varying
levels of academic qualifications. Final Considerations: The analyzed programs included
content related to inclusive education, though they differed in terms of course hours, formats, and
levels of practical integration. The results indicate a need to broaden the cross-cutting nature of
this theme, integrate theory and practice, and strengthen teaching, research, and outreach

activities focused on inclusive education training.
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1 Introducao
O objetivo de muitas instituigdes de ensino € oferecer um processo educativo que leve o
estudante a se superar, alcancar conquistas e adquirir conhecimentos até entdo desconhecidos.

Um importante diferencial em todas as escolas, publicas ou particulares, sdo os profissionais que



nelas trabalham. A qualidade de um sistema educacional ¢ algo que depende da qualidade dos
professores, pois falar de qualidade da educagdo ¢ falar de aprendizagem e, para tal, ¢ necessario
ter profissionais capacitados.

A inclusdo escolar ndo significa, simplesmente, matricular os alunos com deficiéncia ou
dificuldades de aprendizagem na classe comum, ignorando suas necessidades especificas, mas
implica em dar ao professor e a escola o suporte necessario a sua agao pedagogica. Glat, Fontes e
Pletsch (2006, p. 14) citam que o avanco do paradigma da educacdo inclusiva tem trazido grandes
desafios a educagdo. A propria Educagdo Especial vem tendo que redimensionar o seu papel,
antes restrito ao atendimento direto aos alunos com deficiéncia, para se constituir, cada vez mais,
num sistema de apoio e complementagdo para a escola regular.

Para Aratjo e Sousa (2006, p. 44), ha o conhecimento de que o direito a educacao para
todos ¢ garantido pela Constituicdo Brasileira, mas o percentual de alunos com deficiéncia
atendidos sistematicamente ainda é insuficiente para a demanda que busca o ensino regular. E
preciso, entdo, garantir o acesso ¢ a permanéncia na escola, de todos os alunos, sem excluir
ninguém. Isso significa colocar em pratica uma politica de respeito as diferencas individuais,
dentre os quais se situam os alunos com necessidades educacionais especiais.

A proposta de elaboragdo deste trabalho surgiu a partir das inquietagcdes em relagdo ao
professor da sala comum, que procura modificar sua pratica, em termos procedimentais,
adequando-as para atender o que preconiza a Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996, s/p). A
legislacdo em questdo, em seu capitulo V, classifica a educagdo especial como modalidade de
educagdo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino para alunos com
deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizagem.

Esta lei tem como objetivo garantir aos estudantes com algum tipo de deficiéncia uma
escolarizagdo simultanea e coletiva com os demais alunos na escola regular. Mas, essa inclusdo
pode ndo ser efetiva se a participacdo escolar desses alunos ficar comprometida. O professor de
classe comum, mesmo procurando modificar sua pratica, em termos procedimentais para atender
o aluno com deficiéncia, muitas vezes nao consegue os efeitos almejados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Brasileira teve como o principal objetivo iniciar
o processo de mudancgas em todos os niveis da educagdo. Nos ultimos anos, avangos importantes

ocorreram no campo da formacdo inicial e continuada do professor no Brasil. No que tange a



inclusdo, as mudancas dependem de fatores diversos, devendo atender as necessidades
educacionais atuais e garantir as adaptagdes as constantes mudangas.

As mudancas na formacao dos professores devem acontecer dentro das universidades,
através do curriculo implementado e precisam proporcionar um preparo que atenda questdes
tedricas e metodoldgicas (praxis), capazes de concretizar o processo de inclusdo escolar. Todavia,
infelizmente, o despreparo de muitos professores ¢ um dos pontos mais discutidos no processo de
inclusdo do aluno com deficiéncia, e apontados como um dos principais obstaculos para que a
educagdo se efetive e com qualidade.

Conforme Dall’Acqua (2007, p. 116), para que os professores possam desempenhar seu
papel de maneira responsavel e satisfatoria no processo de ensinar e aprender para a diversidade,
¢ necessaria a inclusdo de uma politica de formacao docente em que se faga uma analise das
politicas ja existentes. Desenvolver novas atitudes e permitir a compreensdo de situagdes de
dificil entendimento, tem se tornado o principal desafio do educador participante nos cursos de
formagao de professores.

O papel do professor no contexto da Educacdo Especial e Inclusiva ¢ de extrema
importancia para que ocorra um processo real de inclusdo social e intelectual aos alunos que
possuem algum tipo de limitagdo fisica e mental e que necessite de atendimento especial e,
consequentemente dos demais profissionais comprometidos com o processo de
ensino-aprendizagem em detrimento das deficiéncias (Sant'ana, 2005, p. 229).

E de suma importancia refletir teoricamente sobre a formacgdo do professor em relagio a
Educacdo Inclusiva e Especial e sua atuagdo na sala comum, pois este pode oferecer recursos que
facilitardao a participacdo e aprendizagem, orientando e ajudando tanto os alunos com deficiéncia,
quanto os seus professores para que a inclusao ndo fique restrita a teoria documental, mas se
desenvolva de forma eficaz e ndo discriminatdria como acontece dentro da maioria das escolas
(Bau, 2014, s/p).

Diversos estudos evidenciam que os professores, na sua maioria, ndo trouxeram uma
preparagdo académica para receber em suas salas alunos com deficiéncia, e, portanto, sentem-se
inseguros, preocupados e desamparados em sua atuagdo profissional. Deste modo, questiona-se:
De que maneira os cursos de graduagdo em Pedagogia estdo organizados para assumir a formacao
de professores responsaveis para atuar nas classes comuns do ensino regular, com alunos com

deficiéncia?



Diante do exposto, este estudo tem como objetivo analisar comparativamente a inser¢ao
da educagdo especial e inclusiva nos projetos pedagogicos e nas matrizes curriculares de cursos
de Pedagogia de instituicdes publicas e privadas de Uberlandia, no estado de Minas Gerais,

Brasil.

2 Revisiao da Literatura

Na Constituicao Federal de 1988 existe uma se¢do ¢ reservada a educacdo, na qual o art.
205, assevera que: “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho™. Ja no seu art. 208, a
Carta Magna delibera que a Educacao Especial precisa ser oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino, recomendando a efetivagcao de uma politica de inclusao.

Em 1989 foi publicada a Lei n. 7.853/89, que dispde sobre o apoio as pessoas com
deficiéncia e sua integracdao social, define como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou
extinguir a matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em qualquer curso ou nivel de
ensino, seja ele publico ou privado. A pena para o infrator pode variar de um a quatro anos de
prisdo, mais multa (Brasil, 1989).

O Decreto n.3.298/99 que regulamentou a Lei n. 7.853/89 e dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, determina a educagdo especial
como uma modalidade transversal a todos os niveis € modalidades de ensino, enfatizando a
atuacdo complementar da educacao especial ao ensino regular (Brasil, 1999).

Recentemente, a politica de educacdo inclusiva de criangas com autismo ganhou um
importante reforco com a promulgacdo da Lei Federal n° 12.764/12, em 27 de dezembro de 2012,
que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Brasil, 2012).

Deste modo, entende-se que reconhecer as legislagdes que promovem e fundamentam a
educagdo inclusiva ¢ de suma importincia para todos os profissionais que atuam na educagdo,
tanto para identificar os progressos e recursos no sistema educativo, quanto para colaborar com as
politicas publicas de educagdo especial, buscando, portanto, apreciar o significado e interesse

indicados pelo governo aos sistemas de ensino.



Segundo Carvalho, Sousa, Sousa (2016, p. 45), a inclusdo escolar teve sua origem na
palavra inglesa full inclusion, que prescreve a educacao para todos os estudantes em classes e
escolas regulares e que todas as criangas devem estar incluidas na vida social e educacional da
escola. Portanto, esta modalidade de ensino pode ser determinada como um desenvolvimento de
uma educagdo adaptada e de alta qualidade para todos os alunos.

Conforme Santos e Teles (2012, p. 77), ¢ preciso relembrar que antes de chegar a uma
educagdo inclusiva social e escolar atual, o acolhimento e o trabalho com as pessoas com
deficiéncia possuiam o carater apenas de atendimentos médico-pedagdgica e psicopedagodgico
realizados fora do ambiente escolar contribuindo ainda mais para a segregacao dessas pessoas.

De acordo com Carvalho et al. (2017, p. 10513), a inclusdo escolar provocou diversas
mudancas na formagao de professores, visto que antes das mudangas realizadas na legislagao, até
o inicio de 1990, apenas quem atuava em instituigdes especificas para pessoas com deficiéncia ¢
que tinham essa formagdo. Atualmente todos os professores passaram a dar atendimento a esses
estudantes, ainda que tenha ocorrido grande descompasso entre os documentos oficiais e a
revisao do sistema de formagao docente para coloca-la em pratica.

Estabelecer uma reflexdo que leve a transformagdes e quebras de padrdes, promove o
reconhecimento de que a educacdo inclusiva e especial se torna o primeiro espago em que as
modificagdes necessitam se concretizar. A constru¢do de um espago inclusivo no ambiente
escolar propicia condigdes para que todos os envolvidos no processo educacional possam
conduzir a ateng¢ao sobre si mesmos € ouvir o outro.

O debate sobre a inclusdo escolar no Brasil tem se transformado cada vez mais num
verdadeiro embate, provocando polémica e polariza¢dao. Sabe-se que educandos com deficiéncia
ndo podem ser impedidos de ingressar e permanecer na escola comum de ensino. No entanto,
muitas criangas e adolescentes, principalmente aquelas que possuem algum tipo de deficiéncia,
ndo conseguem ter seu direito realizado plenamente, devido a falta de formagdo inicial dos
professores.

Segundo Toledo e Vitaliano (2012, p. 321), a educagdo inclusiva exige que nao s6 o
professor do ensino regular seja preparado em seu processo de formagdo para atender aos alunos
com deficiéncia, como os professores especialistas precisam ampliar suas agdes, as quais,
geralmente, sdo centradas nas caracteristicas peculiares dos alunos relativas a deficiéncia. E

muito importante investir em espacos de formacdo de professores no proprio local de trabalho,



uma vez que as reflexdes se voltam ao cotidiano, possibilitando trocas de experiéncias, o que
favorece a construgao coletiva do saber pedagogico.

A inclusdo escolar ndo apresenta uma pratica caracteristica para cada tipo de deficiéncia
ou dificuldade de aprender, pois cada educando aprende conforme seu limite, todavia se o ensino
for de qualidade o professor ao considerar essas especificidades pode explorar melhor cada
estudante. Entretanto, a escola precisa adaptar o ambiente fisico € o seu planejamento,
atualizando as metodologias e tecnologias e promovendo uma capacitagdo continuada aos seus
professores. O novo modelo de educagdo traz a tona a valorizagdo das diferencas, por meio do
respeito ao individuo com um ser Gnico.

A educagdo especial ou inclusiva ¢ uma modalidade de ensino que visa oferecer recursos
pedagdgicos especificos e, a0 mesmo tempo, recursos de integragdo social, que respondam as
necessidades de cada educando, conforme a sua deficiéncia. Portanto, as politicas municipais,
estaduais e federais de educacdo e a formagdo de professores deveriam fomentar o didlogo entre
os professores especializados em educagdo especial e os professores das salas regulares
(Carvalho et al, 2017, p. 10511).

Para que os professores possam desempenhar seu papel de maneira responsavel e
satisfatoria no processo de ensinar e aprender para a diversidade, ¢ necessaria a inclusdo de uma
politica de formacdo docente em que se faga uma analise das politicas ja existentes. Desenvolver
novas atitudes e permitir a compreensao de situacoes de dificil entendimento, tem se tornado o
principal desafio do educador participante nos cursos de formagao de professores.

Bau (2014, p. 50) menciona que se torna essencial que os professores tenham dominio no
que diz respeito aos conhecimentos pedagogicos, pois assim, poderdo desenvolver suas
atividades de ensinar, planejar e avaliar o ensino para seus alunos. Atuar com aluno especial
exige do professor maior atencdo em relagdo a sua pratica, tendo em vista que ndo pode deter-se
aos planejamentos padrdes. As especificidades do aluno com deficiéncia criam a necessidade de
novas e diferentes formas de planejar e executar as atividades didaticas, de organizar a sala de
aula, de forma a interagir com os alunos.

Incluir o aluno com deficiéncia significa propiciar a ele igualdade de condigdes de acesso,
permanéncia e aprendizagem, através de diferentes técnicas e recursos, porém, com um objetivo
unico que ¢ a formacdo cidadd desprovida de preconceitos e limitacdes. Para apresentar uma

educagdo de qualidade para todos os alunos, a escola necessita capacitar seus professores,



organizar-se e adaptar-se, pois inclusdo ndo denota, meramente, matricular os estudantes com
deficiéncia na classe comum, desconhecendo suas necessidades especificas, no entanto, expressa
oferecer ao professor e a escola o apoio necessario a sua agao pedagogica.

Para atender as especificidades dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino ¢
imprescindivel adaptagdes nos objetivos, nos contetidos, na forma dos procedimentos e na
avaliagdo, considerando as particularidades cognitivas, comportamentais, linguisticas e motoras
destes estudantes, ajustando-se a oferta educativa de acordo com as possibilidades de cada um. E
preciso que o corpo docente reveja suas concepcdes € reconstrua seus objetivos para que esses

incluam em suas praticas cotidianas a aceitag¢do e o trabalho com as diferengas.

3 Metodologia

Trata-se de um estudo documental, exploratorio e descritivo, com abordagem qualitativa e
apoio de dados quantitativos descritivos.

As fontes utilizadas para o desenvolvimento deste estudo foram: projetos pedagogicos dos
cursos; matrizes curriculares; ementas das disciplinas; respostas dos quatro coordenadores e
legislag@o educacional utilizada na dissertacao.

Segundo Ludke e André (2012, p. 20), os documentos compdem uma fonte importante,
dos quais podem ser extraidas evidéncias que baseiem dedugdes do pesquisador. Quando um
pesquisador emprega documentos objetivando retirar dele informagdes, ele o faz pesquisando,
analisando, utilizando técnicas adequadas para seu manejo e analise. Acompanha fases e
procedimentos, estabelece informagdes a serem categorizadas e depois analisadas.

Portanto, a andlise dos documentos tem a capacidade a produzir ou reelaborar
conhecimentos e estabelecer novas formas de compreender fenomenos. E a condicio
imprescindivel que os fatos necessitam ser citados, pois compdem os objetos da pesquisa, porém,
por si mesmos, ndo esclarecem nada. O investigador precisa interpretd-los, resumir as
informagdes e fazer intervencgoes.

Para a confec¢do do trabalho foi realizado a andlise da Proposta Politico Pedagdgica, a
grade curricular e as ementas das disciplinas dos cursos de Pedagogia das trés instituicdes de
ensino superior de Uberlandia/MG. Primeiramente foi feito um contato via e-mail com as quatro
instituigdes de ensino que oferecem o curso de graduagdo em Pedagogia, solicitando aos

Conselhos de Curso a grade curricular do curso de Pedagogia.



Posteriormente foi feita uma sondagem no site das instituicdes para saber se as grades
curriculares e os projetos politicos pedagdgicos estao disponiveis e, em seguida, foi feito um
levantamento das disciplinas de cada curso por meio de um estudo da grade curricular, buscando
informagdes sobre as disciplinas que se relacionavam com a educagdo especial e/ou educagdo
inclusiva.

Identificadas e selecionadas os planos de ensino das disciplinas que abordam o objeto de
estudo, foi realizado um estudo comparativo entre os cursos de Pedagogia das trés universidades,
tendo como base as seguintes categorias de andlise: nome da disciplina e carga horaria.

Além da revisdo do documento foi aplicado um questionario por e-mail para os os
coordenadores dos cursos participantes desta pesquisa.

Os participantes da pesquisa sdo coordenadores(as) dos Cursos de Pedagogia das
instituigdes instaladas em Uberlandia, que ofertam o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
presencial, semipresencial ou a distancia dentro do municipio de Uberlandia — Minas Gerais,
devido a Pandemia do COVID-19, o questionario foi aplicado via Google Forms, e o link foi
enviado pra o e-mail dos respectivos coordenadores(as).

Em consonancia com a Resolugdo 466/2012/CNS (CNS, 2012), que normatiza as
pesquisas com seres humanos, utilizou-se o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
e o Termo de anuéncia do responsavel pelo setor ou institui¢do onde sera realizada a pesquisa,
conforme modelo oferecido pela Universidade e disponibilizado, no Google Form, aos
coordenadores(as) que participaram da pesquisa. Os pesquisadores se comprometem a garantir a
privacidade e anonimato dos individuos participantes deste projeto, sendo que ndo serdo
utilizados dados que possam identificar individualmente cada profissional e as instituicdes
participantes. Salienta-se que em nenhum momento, os aspectos éticos relacionados a pesquisa
serdo abandonados, pois os pesquisadores manterdao o comportamento ético na tratativa das
informacodes coletadas.

No presente estudo, a amostra foi considerada ndo probabilistica e os coordenadores das
Instituicdes de Ensino Superior publicas e privadas que participaram da pesquisa foram
selecionados dentro da cidade de Uberlandia, Minas Gerais, Brasil, escolhidos a partir do critério
de acessibilidade e intencionalidade (Vergara, 2009, p. 30), no que diz respeito tanto a localizacdo
geografica dos entrevistados quanto a composi¢do do grupo de individuos em si e do foco desta

pesquisa.



4 Resultados e Discussao

Participaram da pesquisa 04 (quatro) coordenadores(as) de Curso de Pedagogia da cidade
de Uberlandia, sendo uma Universidade Publica Federal, duas universidades particular e duas
faculdades particulares.

Do total de coordenadores participantes, dois homens e duas mulheres, com média de
idade de 45,5 anos ¢ diferentes niveis de formacao académica. A coordenadora da universidade
publica federal possuia doutorado, enquanto os demais apresentavam graduacdo, especializagido
ou mestrado.

Os resultados apresentados a seguir referem-se a pesquisa realizada no site das
instituicdes de ensino que oferecem Curso de Pedagogia nas modalidades presencial,
semipresencial ou a distancia na cidade de Uberlandia, estado de Minas Gerais, Brasil, para obter
as grades curriculares e os projetos politicos pedagogicos disponiveis e, em seguida, foi realizado
um levantamento das disciplinas de cada curso por meio do estudo da grade curricular, buscando
informagdes sobre as disciplinas que se relacionavam com a educagdo especial e/ou educagdo
inclusiva.

Durante o desenvolvimento deste estudo, a cidade de Uberlandia/Minas Gerais — Brasil,
apresentava 04 (quatro) instituigdes que ofertavam curso de Pedagogia, sendo uma Universidade
Publica Federal, duas universidades particulares e duas faculdades particulares.

No intuito de preservar as questdes éticas envolvendo as instituigdes participantes e em
consonancia com a Resolucao 466/2012/CNS, que normatiza as pesquisas com seres humanos, as
instituigdes participantes receberam as seguintes nomenclaturas:

- Universidade Publica Federal: Universidade A

- Universidade Particular: Universidade B

- Faculdade 1 particular: Faculdade A

- Faculdade 2 Particular: Faculdade B

= Universidade A
Trata-se de uma instituicdo publica federal, integrante da Administracdo Federal Indireta,

vinculada ao Ministério da Educagao (MEC). A instituicdo foi autorizada a funcionar pelo



Decreto-lei n. 762, de 14 de agosto de 1969, e federalizada pela Lei n. 6.532, de 24 de maio de
1978 (UFU, 2021).

De acordo com a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da Universidade A
(FACED-PPC, 2021, p. 15-16), a sintese geral quanto a carga horaria, foi:

* Nucleo de Formagao Especifica e Nucleo de Formagao Pedagogica :

Total de 3.320 horas, sendo 830h destinadas a Pesquisa, Pratica Pedagogica e Estagio
Supervisionado

* Nucleo de Formacao Académico Cientifico Cultural 210 horas

* Total Geral do Curso de Pedagogia: 3.530 horas

Verifica-se, conforme apresentado na matriz curricular, que o conteudo da disciplina
Educagao Especial ¢ ofertado aos alunos do Curso de Pedagogia, na 4 série do curso, dentro do

Componente Curricular — Ntcleo de Formacao Especifica e de Formagao Pedagdgica.

- Universidade B

A segunda universidade que oferta o Curso de Pedagogia em Uberlandia, ¢ uma
Universidade particular, com sede e foro na cidade de Belo Horizonte — MG. Ela iniciou suas
atividades, nesta cidade, em marco de 2003, com o curso Normal Superior. Em 2004 abriu o
curso de Pedagogia criando novas perspectivas para a educacao e o desenvolvimento econdmico
e social do municipio e regido. O Curso de Pedagogia foi recredenciado pela Portaria 916 de 27
de dezembro de 2018 — Publicada no DOU de 28/12/2018, com o conceito 4 (quatro), na escala
de 1 (um) a 5 (cinco). (UNIPAC-FEESU, 2021).

Conforme apresentado em sua Matriz Curricular, o conteudo referente a Educagdo
Especial e Educacao Inclusiva ¢ contemplado dentro das disciplinas: Comunicagdo Assistiva [ —
Libras (33 hs/semestrais), Fundamentos Tedricos e Metodologicos da Educacdo Especial e
Inclusiva (EaD) (66 hs/semestrais), Comunicagdo Assistiva Il — Braille (33 hs/semestrais).

A disciplina Fundamentos Teéricos e Metodoldgicos da Educagdo Especial e Inclusiva
(EaD) ¢ ministrada na modalidade Educacdo a Distancia, as demais disciplinas (Comunicacao
Assistiva I — Libras ¢ Comunicacao Assistiva II — Braille) sdo oferecidas na modalidade

presencial.

- Faculdade A



A Faculdade A, trata-se de uma instituigdo com foco na educagdo a distancia ¢
semipresencial, com sede e foro na cidade de Parand e com polo de oferta de cursos de
graduacao, extensdo e pos-graduacao aqui na cidade de Uberlandia (UNOPAR, 2021).

Conforme informacao disponivel no site da institui¢do, um dos campos de atuagdo egresso
do seu curso de pedagogia ¢ o acompanhamento de alunos com transtornos e disturbios de
aprendizagem na area de educacdo especial, e conforme sua Matriz Curricular apresenta as
seguintes disciplinas: Educacao Inclusiva (60 hs/semestrais) ¢ LIBRAS - Lingua Brasileira de
Sinais (60 hs/semestrais).

Todavia, no Catalogo Institucional das Condi¢des de Oferta dos Cursos de Graduacao nao
consta disciplinas com contetudo para a Educagdo Especial e/ou Educacao Inclusiva (UNOPAR,

2021).

- Faculdade B

A Faculdade B ¢ uma instituicdo particular com foco na educagdo presencial,
semi-presencial e a distancia, fundada na cidade de Belo Horizonte, no ano 2000, e atualmente,
estad presente no Ensino Superior nos estados do Acre, Alagoas, Bahia, Ceard, Espirito Santo,
Minas Gerais, Goias, Maranhdo, Para, Parana, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte
e Rio Grande do Sul (Pitagoras, 2021).

Conforme informacao disponivel no site da instituicao, um dos campos de atuacao egresso
do seu curso de pedagogia ¢ o acompanhamento de alunos com transtornos e distirbios de
aprendizagem na drea de educacdo especial, todavia, no Catalogo Institucional das Condicdes de
Oferta dos Cursos de Graduacdo consta a ofertas das seguintes disciplinas com conteudo para a
Educagao Especial e/ou Educagdao Inclusiva (Pitagoras, 2021): Educagdo Inclusiva (70

hs/semestrais) e LIBRAS - lingua brasileira de sinais (70 hs/semestrais),

- Disciplinas especificas para a Educacdo Inclusiva e/ou Educagdo Especial

A analise dos projetos pedagogicos dos cursos de Pedagogia das institui¢des participantes
foi realizada tendo como objeto de pesquisa a oferta de disciplinas/contetidos voltados para a
Educacdo Inclusiva. Sendo assim, apds obtencdo das matrizes curriculares dos cursos,
elaborou-se o quadro abaixo a fim de organizar e apresentar as disciplinas da area de educagdo

especial.



Tabela 1: Relagdo de Disciplinas da Educacao Inclusiva nas Institui¢cdes pesquisadas

Instituicao de

Disciplinas Educacao Inclusiva

Carga

Carga

Ensino Horariada  Horaria total
Disciplina do Curso
Universidade A  Educacéo Especial 90 h 3.320
Universidade B Comunicagio Assistiva I — Libras 33
Fundamentos Teoricos e 66
Metodologicos da Educacio 3.211
Especial e Inclusiva (EaD)
Comunicagido Assistiva I — Braille 33
Faculdade A Educacdo Inclusiva 60
LIBRAS - Lingua Brasileira de 60 3.200
Sinais
Faculdade B Educacéo Inclusiva 70
LIBRAS - Lingua Brasileira de 70 3.220

Sinais

Fonte: A autora (2026)

Conforme tabela acima, referente as disciplinas de Educacdo Inclusiva incluidas nas
matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia pesquisados, observa-se que as institui¢des
atendem ao preconizado pela politica de Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia de 2006

- Resolugao CNE/CP n°1/2006 (Brasil, 2006, p. 1), disponibilizando a formagdo no Eixo em

Educagao Especial, para os alunos do curso de Pedagogia.

De acordo com dados estatisticos do Censo Escolar da Educagdo Basica (INEP, 2018), o
percentual de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades, incluidos em classe comum, passou de 71,7% em 2013, para 86,8% em 2017. Os
dados mais recentes indicam que entre os estudantes de 4 a 17 anos, publico alvo da educacdo

especial, ¢ possivel verificar um aumento no percentual de matriculas de alunos incluidos em

classes comuns: no ano de 2019 esse numero foi de 92,8% (INEP, 2020).



Pesquisa realizada em onze cursos de licenciatura investigados, apenas 4(36,4%)
apresentaram em seus curriculos disciplinas que abordassem a Educacgdo Inclusiva e das 493
disciplinas obrigatdrias analisadas, apenas 9(1,8%) das disciplinas eram especificas para a area de
Educacao Inclusiva (Dias, Silva, 2020, p. 418).

Diante do exposto, nota-se que a estruturagdo de um curso que deseja formar professores,
para a atuagdo em um sistema educacional inclusivo, ¢ de suma importancia que a sua proposta
pedagdgica e sua matriz curricular apresente, os principios que a norteiam e contetdos

especificos para formacao destes profissionais (Deimling, 2013, p. 247).

5 Consideracoes Finais

Ao desvendar os Projetos Pedagogicos e as Matrizes Curriculares dos Cursos de
Pedagogia das instituicdes participantes de pesquisa ficou nitido que ainda tem-se uma longa
trajetoria a percorrer dentro das instituicdes de ensino no que concerne a inser¢ao de disciplinas
de educagdo inclusiva dentro da estrutura dos cursos de licenciatura, principalmente o curso de
Pedagogia, identificamos que ndo ha na estrutura dos cursos uma aten¢do para a formacao mais
efetiva na area da inclusdo nas suas matrizes curriculares vigente, somente 1 a 3 disciplinas,
totalizando em média 90 horas sdo ofertadas com contetidos voltados para a Educagdo Inclusiva
e/ou Educacdo Especial e no mais nenhuma atividade que realize uma agao pratica como a dos
estagios ou algo similar ¢ demonstrado nas matrizes curriculares analisadas.

Os cursos analisados apresentaram conteudos relacionados a educagdo inclusiva, mas com
diferentes cargas horarias, formatos e niveis de articulagdo pratica. Na universidade publica
federal, observou-se coeréncia parcial entre o perfil profissional declarado no projeto pedagodgico
e a organizacdo curricular, uma vez que a educagdo especial estava presente, porém concentrada
em uma unica disciplina.

Os resultados indicam a necessidade de ampliar a transversalidade da tematica, integrar

teoria e pratica e fortalecer agdes de ensino, pesquisa e extensao voltadas a formacao inclusiva.
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