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Resumo

Néo é de hoje que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) vem contribuindo
positivamente para a mudanca e melhoria de vida de milhares de jovens e adultos no
pais todo e, no estado do Amazonas néao € diferente. Mesmo com todos os gargalos
e insuficiéncias de recursos didaticos e pedagdgicos tanto para o professor quanto
para o aluno, essa modalidade de ensino ainda vem sendo uma alternativa vital para
os individuos que decidiram retornar a sua vida escolar apds anos e anos afastados
de uma sala de aula. Logo, o processo educacional disponibilizado para os alunos
da Educacido de Jovens e Adultos nem sempre supre as necessidades basicas
educacionais, 0s mesmos nao possuem materiais didaticos para auxiliar no processo
educacional. As alunas-maes, assim como os demais alunos do Programa enfrentam
diferentes problemas e dificuldades ndo s6 de aprendizagem, mas economicamente,
socialmente e familiar. A pesquisa foi realizada por meio de um questionario fechado,
como método de coleta de dados utilizou-se a pesquisa que foi aplicada a
professores e as alunas-maes da comunidade educacional indicada, foi tomada
como amostra  significativa dessa populacdo; Foi desenvolvido um estudo

quantitativo, ndo experimental, descritivo e transversal.
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Abstract

It is not today that the education of young and adults (EJA) has been positively
contributing to the change and life improvement of thousands of young people and
adults in the whole country and in the state of Amazon is no different. Even with all
the bottlenecks and insufficiencies of teacher and pedagogical resources for both the
teacher and the student, this modality of teaching still has been a vital alternative for
the individuals who decided to return to their school life after years and years away
from a class. Therefore, the educational process made available to the students of
the education of young people and adults does not always supply the basic
educational needs, they do not have didactic materials to assist in the educational
process. Mothers-students, as well as other pupils in the program face different
problems and difficulties not only learning, but economically, socially and familiar. The
research was carried out through a closed questionnaire, as a method of data
collection, the research was used to teachers and the students of the educational
community indicated, was taken as a significant sample of this population; A

quantitative, non-experimental, descriptive and transversal study was developed.
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INTRODUGAO

A educacao brasileira vem sofrendo mudancgas catastroficas, tanto no sentido
de concepgdes metodoldgicas, curriculos escolares quanto no contexto de politicas
publicas educacionais no que diz respeito aos recursos financeiros destinados aos
programas educacionais. Nesse contexto, a Educacao de Jovens e Adultos é repleta
de desigualdades, de desinteresse dos governantes que nao se comprometem
efetivamente com a aprendizagem desses cidaddaos que por diversas razoes

desistiram de prosseguimento na sua vida escolar. Esse programa de ensino € um



campo de praticas e reflexdes que vao além dos limites da escolarizagao em sentido
estrito. Ou seja, perpassa por processos formativos que vdo desde a qualificagéao
profissional, uma realizagao pessoal, o desenvolvimento comunitario, podendo atingir
outros niveis, entre os quais destacamos fatores politicos, sociais, culturais e muitos
outros.

Por outro lado, é importante destacar que a Educacdo de Jovens e Adultos
deveria ser prioridade para as autoridades que sao responsaveis pela populagéo,
pois ela atende a milhdes de criangas, jovens e adultos que estdo em busca néo
apenas de uma vaga na escola, mas de conhecimento, de ensino de qualidade que
possibilite a continuidade de sua vida escolar, que contribua para sua insergao ou
permanéncia no mercado de trabalho, enfim, que lhe “abra novas portas” para o
conhecimento e para o mundo. Disponibilizar educagao gratuita, para todos e de
qualidade € o minimo que o governo pode fazer a essas pessoas tao injusticadas e
desprezadas do ponto de vista social, cultural e econdmico. Ofertar educagéao digna
e de qualidade seria “pagar” uma parcela da divida imensa que o pais tem com
essas pessoas que contribuem para o crescimento do pais mesmo sem grandes
conhecimentos do ponto de vista escolar.

Nesse sentido, em se tratando dos alunos participantes do programa
Educacdo de Jovens e Adultos as dificuldades e inoperancia do poder publico séo
de extremo descaso, de nao se preocupar com as desigualdades sociais. Os alunos
da EJA ndo s&o inseridos nas politicas publicas como deveria, as escolas nao
recebem verbas federais, estaduais e municipais para o investimento devido, quase
sempre sao excluidos, estdo quase sempre a margem das propostas educacionais.
A desigualdade é tanta que mesmo a Constituicdo Federal de 1988 assegurando o
direito a educacgao e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB/9394) garantindo esse direito,
essa propria lei esta sempre excluindo os alunos dessa modalidade de ensino dos
debates, das discussdes, das politicas publicas.

As mulheres, especialmente, aquelas que ja sdo maes e, que, por muita forga
de vontade ou por necessidade decidem dar continuidade a sua vida escolar, voltar
aos bancos da escola para recomegar sua vida, adquirir novos conhecimentos,
sociabilidade com os colegas e professores, enfrentar as dificuldades de
aprendizagem que sao inegaveis, sao algumas das diversas situagbes que

costumam enfrentar diariamente. Ainda sobre a escolarizagdo, Castells (1997)



defende que as demandas por um processo de escolarizagdo basica ndo sao
apenas consequéncias da escolaridade ineficiente da populagao brasileira, mas da
frequente evolugédo de sociedade informatizada que vem provocando mudangas nas
necessidades educacionais de jovens e adultos, diferentes das exigéncias anteriores.

Neste sentido esta investigagdo teve como foco principal, determinar as
problematicas que dificultam a continuidade da vida escolar das alunas-maes da
modalidade de Ensino Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Médio, da

Escola Estadual Prof. Octavio Mourao, 2020.

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: UM POUCO DE HISTORICIDADE E
CONCEPGOES INTERNACIONAIS.

Na concepcdo da UNESCO, a Declaracdo de Hamburgo evidencia que a
educacao de adultos, mais do que um direito, € a “chave para o século XX,
configurando-se como instrumento necessario a “plena participacdo na sociedade”
(BRASIL, 1998, p. 89). Ressalta como meta principal da EJA a construgdo de uma
“sociedade educativa” com o desenvolvimento da autonomia e o sentido de
responsabilidade, “[...] fortalecendo a capacidade de lidar com as transformagdes que
ocorrem na economia, na cultura e na sociedade como um todo” (BRASIL, 1998, p.
90). Compromete-se, a0 mesmo tempo, promover a coexisténcia tolerante e a
participacao consciente e criativa dos individuos e comunidades.

Ainda sobre as orientagdes da UNESCO, foi publicado um livro em 2008, cujo
titulo “Alfabetizacédo de Jovens e Adultos no Brasil: licdes da pratica” objetivando a
subsidiar a tomada de decisbes de governantes e equipes técnico-pedagogicas
dispostos a enfrentar o desafio de estruturar ou reorganizar com qualidade politicas e

programas de jovens e adultos. No bojo dessa problematica a UNESCO (2008) frisa:

A alfabetizagdo nao apenas sofreu mudangas conceituais que ampliaram

seu significado, como também passou a abranger novas exigéncias que

tornaram mais complexo esse campo pedagdégico. Os usos da linguagem

escrita também mudaram no interior das instituicdes sociais, até mesmo pelas

inovagdes tecnoldgicas que dao suporte a esses usos, o que atualiza, de

modo constante, os saberes necessarios para que todos possam usar a
escrita ao longo da vida. (UNESCO, 2008, p. 64).

Considerando as afirmativas da UNESCO, entende-se que o processo da

educagao brasileira perpassa por uma longa e ardua caminhada, caminhos



tortuosos, conflituosos e, principalmente, desiguais, implicando quase sempre em
valorizacdo da classe elitizada em detrimento as camadas populares. Essas
diferencas tao evidentes na nossa sociedade continuam bem acentuadas, embora
politicas publicas educacionais venham sendo tomadas para equiparar essas
desigualdades. Faremos aqui um breve recorte histérico do sistema de ensino
brasileiro que contemplara desde as timidas iniciativas em prol da educacao até o
atual sistema de educacgao nacional, dando énfase a Educacgao de Jovens e Adultos.

Ainda no Periodo Colonial, o Brasil Colbnia ja apresentava uma timida
educacao destinada aos adultos, mais precisamente, aos homens. Isso se deu pela
figura dos jesuitas que foram trazidos para catequizar os indios e expandir o
Evangelho sobre o “Novo Mundo”, colonizado pelos portugueses que aqui chegaram
no ano de 1500 conforme documentos historicos da época. Assim, esse processo
educativo no pais teve inicio com os indigenas que ja habitavam as terras
“descobertas” pela Esquadra de Pedro Alvares Cabral, seguido pelos escravos
trazidos do Continente Africano, sequencialmente, esse atendimento foi direcionado
aos filhos dos colonizadores que ja frequentavam escolas humanas. No entanto, em
1759 com a expulsao dos jesuitas das terras brasileiras esse modelo de educacgao foi
desestruturado e desorganizado, e, posto em extingdo. Somente no Periodo Imperial
volta-se a adotar medidas e praticas educativas que visassem atender as pessoas
adultas.

Nessa sequéncia de historicidade € bom destacar o papel da primeira
Constituicao Brasileira datada de 1834 que trazia em sua estrutura e seu marco legal
moldes europeus, adotando posturas educativas, ou seja, garantia “instrucéo
primaria e gratuidade para todos os cidadados”, o que evidencia que os adultos
também sdo contemplados na forma da Lei. Na pratica ndo foi o que aconteceu, isto
€, os adultos né&o tiveram acesso a esse direito constitucional, uma vez que no
Periodo Imperial poucas pessoas possuiam cidadania. Esta era destinada a uma
parcela pouco significativa em termos de numeros da sociedade, compreendida pela
elite econdbmica e intelectual, excluindo de forma absoluta os negros, indigenas e
uma grande parte das mulheres.

Apenas a elite do pais desfrutava do direito a educagao, eram os que podiam
desfrutar desse privilégio. Algumas provincias (hoje estados da federagao) contavam

com uma parcela de recursos destinados a prover educagdo as camadas menos



favorecidas. Todavia, muitas das provincias ndo galgaram éxito com a educacgéao das
chamadas “camadas populares”, que visava atender as criangas, adultos e
adolescentes. Com todos esses reflexos negativos, o Império teve seu fim nada
agradavel aos olhos do ensino publico, visto que a populagao atingiu o apice de 82%
de criangas analfabetas, com idade superior aos cinco anos de idade.

Nessa conjuntura nefasta, o autor Beisiegel (1974), faz a seguinte afirmativa:

(...) no Brasil, na colénia e mesmo depois, nas primeiras fases do Império (...)
€ a posse da propriedade que determina as limitagdes de aplicagao das
doutrinas liberais; e sao os interesses radicados na propriedade dos meios
de produgéo colonial (...) que estabelecem os contetdos especificos dessas
doutrinas no pais. O que ha realmente peculiar no liberalismo durante esse
periodo. E nestas circunstancias, € mesmo a estreiteza das faixas de
populagdo abrangidas nos beneficios consubstanciados nas formulagdes
universais em que os interesses dominantes se exprimem. (BEISIEGEL,
1974, p.43).

No final do século XVIII mais precisamente em 1891, a Constituicao Brasileira
diminuiu “o poder financeiro” das Provincias, descentralizando o ensino publico que
até entdo estava sob responsabilidade das provincias e dos municipios, direcionando
essa total responsabilidade para a Unido que se tornara o ator responsavel pelo
sistema de ensino, expandindo nao s6 a educagao basica, como também a educagéao
universitaria. Mesmo com a Unido administrando o ensino publico brasileiro, as’ elites
dominantes’ continuavam sendo as mais beneficiadas, enquanto as camadas
populares continuavam esquecidas, num segundo plano, sem grandes avangos na
area educacional. Essa nova Constituicdo trouxe outro aspecto que afastava ainda
mais as camadas menos favorecidas, o analfabeto adulto deixava de exercer o
direito ao voto, ja ndo lhe era mais permitido o direito de votar, de exercer sua
cidadania, mesmo este ndo possuindo escolaridade.

Esses adultos analfabetos eram uma grande parcela da sociedade nesse
periodo. No século XIX, em meados dos anos de 1920, o Censo Populacional
diagnosticava um numero bem elevado de analfabetos, 72% dos brasileiros acima
dos cinco anos de idade continuavam analfabetos. Essa triste e alarmante realidade
deixava o pais com uma imagem muito negativa em relagdo a educagéo publica. Os
governantes nao se preocupavam com a alfabetizagéo e escolarizagdo dos cidadaos
da sua nacgao. Essa década trouxe certo animo para a educacéao publica, pois muitas
novas escolas foram construidas, novas vagas foram ofertadas nas institui¢cdes,

foram implantadas politicas publicas educacionais que vinham de encontro aos



anseios dos adultos e dos jovens que estavam em busca de escolaridade gratuita e
de qualidade. Esses avancgos no setor educacional publico estavam respondendo
aos entusiastas em prol de educagao gratuita, que atendesse a todos. Sobre esse
direito a educacao e a garantia do mesmo, Celso Beisiegel (1974), destaca:

(...) ao direito de cidadao que ja se afirmara nas leis do Brasil, com as
garantias do ensino primario gratuito para todos os cidadaos, vira agora
associar-se, da mesma forma como ocorrera em outros paises, a nogao de
um dever do futuro cidad&o para com a sociedade, um dever educacional de
preparar-se para o exercicio das responsabilidades da cidadania.
(BEISIEGEL, 1974, p. 63).

Passadas algumas décadas houve uma preocupacédo mais contundente sobre
a problematica da educacédo de jovens e adultos, foi 0 momento de colocar em
pratica o que preconizava a Constituicdo de 1934, era a hora de aplicar a lei das
diretrizes educacionais. O ensino primario integral gratuito, de frequéncia obrigatéria,
deveria ser cumprido, porém isso n&o aconteceu mais uma vez aos adultos e jovens
que continuavam fora das salas de aula, e, s6 com a criagdo do INEP- Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos, em 1942, que instituiu o Fundo Nacional de
Ensino primario e objetivava a destinagdo de verbas federais para a inclusdo do
Ensino Supletivo para jovens e adultos. Alguns anos depois, esses recursos
receberam um aumento de 25% para a continuidade do Programa.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, em 1945, a UNESCO como um dos
organismos internacionais para a educa¢ao mundial, denunciou as assombrosas e
vergonhosas desigualdades sociais entre os paises e fazia um alerta eloquente para
que estes desempenhassem seu papel de gestores publicos e vislumbrassem um
olhar mais estratégico aos jovens e adultos que estavam fora das instituicbes de
ensino, que viessem a criar politicas publicas destinadas a corrigir essas distor¢des e
desigualdades.

Atendendo as recomendagdes da UNESCO, o Departamento Nacional de
Educacao, o6rgado subordinado ao Ministério da Educagdo e Saude Publica criou o
Servico de Educacéo de Adultos (SEA), cuja finalidade seria coordenar e orientar os
trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo. O SEA era responsavel pela
elaboragdao dos materiais didaticos, o que mobilizou os governadores, prefeitos e a
opinido publica e a iniciativa privada. Esse Programa recebeu o nome de Campanha
de Educacédo de Adolescentes e Adultos (CEAA), disponibilizou infraestrutura nos

estados e municipios para atender a educagao de jovens e adultos. Com o passar do



tempo, a administragdo do Programa passou para o comando das administragdes
locais. O Programa durou até o fim da década de 1950.

Com o fim do Estado Novo (Governo do presidente Getulio Vargas), o pais
passou a ter uma nova Constituicdo Federal (1946), esta foi redigida e sancionada
pelo presidente Gaspar Eurico Dutra. Foi essa a primeira Constituicdo Brasileira a
apresentar um Projeto direcionado ao sistema de ensino. Elaborada por Carlos
Lacerda, deputado da Unido Democratica Nacional (UDN), entregue ao presidente
Dutra e encaminhada ao Congresso em dezembro de 1957, a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), contava com apoio de intelectuais, educadores, politicos, movimentos
organizados, universitarios e grandes liderangas como Laerte Ramos, Spencer
Maciel de Barros, Anisio Teixeira, entre outros, todos engajados por uma educagéo
publica gratuita e de qualidade.

Porém, sé em 1961, a Lei N° 4.024/61 foi aprovada e homologada, surgindo
assim, a primeira LDB brasileira. A mesma foi votada sem nenhum veto em sua
composi¢cado original ou até mesmo alteragdes, apdés anos de discussdes que
percorreram o pais inteiro. A LDB 4.024/61 foi aprovada sem ressalvas ao texto
original, tendo como pilar “a educagdo como direito do cidadao”. Isso era o que regia
a Lei, no entanto, a mesma ndo estabelecia mecanismos e nem assumia
compromisso de abrangéncia a todos e, menos ainda, estabelecia a gratuidade para
contemplar a populagéo carente, a massa trabalhadora, favorecendo mais uma vez
a iniciativa privativa no controle do sistema educacional, uma vez que eram os
empresarios que financiavam as escolas desde as reformas, os materiais didaticos e
pedagogicos e equipamentos, e, assim, por diante.

Mesmo tendo como foco central a “Campanha em Defesa da Escola Publica”
e, sendo apoiada por educadores, intelectuais, estudantes universitarios, movimentos
organizados, além de politicos, a LDB/61 ndo vinha ao encontro e expectativas
destes idealizadores que se empenharam em derrubar a privatizacdo das escolas
proposta por Carlos Lacerda, lancando o “Manifesto Mais Uma Vez Convocados”
que circulara em jornais, escolas, caravanas por todo o pais. Esse novo manifesto
retomava um outro que fora pioneiro em 1932, intitulado de “Manifesto dos Pioneiros
da Educagao” que ja preconizava uma educacgao laica, unica e gratuita para todos.
Até a aprovagao da LDB/61, o sistema de ensino do pais era entendido em trés

niveis: primario, médio e secundario. A educagao primaria era o processo de



alfabetizacao e estava dividido em fundamental destinado a criangas de 7 a 12 anos
e supletivo, reservado aos jovens e adultos. Esses niveis de ensino eram obrigatorios
e gratuitos de acordo com a Lei. Todavia ndo eram cumpridos, nao havia numeros
suficientes de escolas, tinha ainda a pobreza da populagdo brasileira que nao
possuia recursos financeiros para custear os estudos dos filhos e outro agravante
que era a deficiéncia do ensino, pois os governadores, prefeitos e o préprio Governo
Federal nao destinavam recursos suficientes para a expanséao e qualidade do ensino
publico. Embora a Constituicido Federal de 1946 determinasse o investimento de
10% do orgamento publico da Unido e 20% dos recursos do orgamento dos estados
em educacdo, essas determinacbes ndao eram cumpridas em sua totalidade nem
pela Unido e nem pelos estados federativos. Até aqui se observa que nao havia
interesse  por parte dos governantes em prover uma educagdo a todos, uma
educagao que alcangasse todas as camadas da sociedade. Essa realidade comecgou
a mudar na gestdo do presidente Jodo Goulart que entre seus ministros tinha um
muito comprometido com a educagao, o antropélogo e educador Darcy Ribeiro, um
militante pela educag&o unica, laica, publica e gratuita e fora ministro da Educagéo

no Governo Jango.

ALUNAS-MAES DA EJA: AS DIFICULDADES FAMILIARES,
SOCIOECONOMICAS E PEDAGOGICAS PARA A CONTINUIDADE DA VIDA
ESCOLAR.

Como ja frisado, a Educacéo de Jovens e Adultos € uma modalidade de
ensino da Educacgao Basica brasileira, que tem como publico-alvo pessoas jovens e
adultas que nao tiveram acesso e permanéncia na escola na idade considerada
adequada pela legislacao educacional e retornam em busca de recuperar esse
tempo, resgatando seu direito a educagdo. Essa clientela que frequenta a EJA é
unica, peculiar, € composta de uma heterogeneidade imensa, sao grupos das
diferentes classes trabalhadoras e de nivel socioeconémico menos favorecido em
relacdo a outras camadas da sociedade.

A Educacao de Jovens e adultos é composta por pessoas dos mais diferentes

perfis de estudantes: adolescentes, jovens, mulheres solteiras, mulheres maes, pais,



homens solteiros, idosos/as, trabalhadores e trabalhadoras, desempregados/as,
pessoas que vieram de areas rurais, ribeirinhas, de cidades pequenas do interior, das
periferias, e muito mais.

Sobre essa clientela plural e diversificada, Silva (2006) faz a seguinte
observagao:

Ol/a estudante da EJA é, geralmente, aquele/a que chega as grandes cidades
a procura de melhoria nas condi¢des de vida vindos de areas rurais, ou ainda

das regides menos desenvolvidas do pais para as grandes metropoles, que
tém menor condic¢ao financeira, que muitas vezes vivem na linha da pobreza
e miséria. (SILVA, 2006, p. 1).

Essas pessoas estdo em busca de melhores condigdes de vida, de melhores
oportunidades no mercado de trabalho, de melhores salarios, de aprendizagem e
interacdo social e uma vida digna e honesta. E através da educacdo que elas
vislumbram essa vida com mais dignidade, com mais oportunidades, com mais
respeito e convivio social. Essa parcela da sociedade que geralmente é
menosprezada e desvalorizada sdo pessoas trabalhadoras, de diferentes areas
geograficas, diferentes culturas e etnias que visam melhores oportunidades de vida,
melhores condi¢cbes de vida, como enfatiza Brasil (2009):

Além de ser caracterizada pelas multiplas identidades de quem ja “viveu um
pouco mais de tempo”, a EJA também é permeada pela diversidade, ou seja,
“é marcada pela multiplicidade de situagdes relativas as questdes étnico-racial,
de género, de aspectos culturais e regionais e geograficos; de orientagao
sexual; de privacao da liberdade; e de condi¢gdes mentais, fisicas e psiquicas”
(BRASIL, 2009, p. 28)

Essa diversidade seja étnico-racial, cultural, geografica, de género entre
outras, é conforme ARROYO (2005, p. 18) “é¢ um tema posto na nossa sociedade
com especial destaque em décadas recentes. Diversidade de género, de raga, de
territorio [...] Diversidade que se converteu em diferengas e desigualdades”. Em
linhas gerais, € uma camada da sociedade marginalizada sob o ponto de vista
educacional, politico, cultural, étnico-racial, religioso, geografico, isto &€, uma parcela
da populagao atingida diretamente pelas desigualdades.

A mulher sempre foi e continua nos tempos atuais na condi¢cao de inferioridade
em relagdo ao homem, embora tenha lutado e permanega lutando para conseguir
seu lugar e espago de igualdade. A mulher continua sofrendo discriminagbes
econdbmicas, sociais e educacionais, violéncia doméstica, abuso sexual, assédio

moral e muitas outras, infelizmente, essa é a realidade atual. Tudo isso é em



decorréncia da falta de oportunidades para que ela se fortalega, cresga, se firme
como mulher, mée, profissional, aluna e membro pertencente a sociedade brasileira.
Essa luta constante das mulheres por melhores oportunidades, condigdes de vida e
acesso a educagao sao de longa data, mais precisamente do Periodo Colonial. O
papel da mulher era direcionado as tarefas domésticas, como costurar, bordar,
cuidar da casa e dos filhos, ser “preparada” para casar, ser uma boa mée e uma boa
esposa, isso era definido pela sua condicdo de género, uma realidade que se
manteve firme até o século XIX. Em 1827 foram inauguradas as escolas de
primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugarejos mais povoados do Império.
Nesse contexto, havia escolas para meninos e meninas, com predominancia para os
do sexo masculino (Louro, 2006). Esses estabelecimentos de ensino eram criados
por congregagdes e ordens religiosas, mais especificamente, a Igreja catdlica.

A partir do surgimento dessas escolas a mulher passou a ter direito a
educacgao, direito esse que nao contemplava todas as camadas sociais, como
enfatiza Ferreira (2005): “Comecou a frequentar escola de primeiras letras em espagos
separados dos homens. As mulheres cabia apenas ensinar-lhes a ler, a escrever e a contar,
além de ter, no seu curriculo, disciplinas obrigatérias como o bordado, a costura e bons
modos”. (FERREIRA, 2005, p. 75).

Mesmo a mulher adquirindo o direito a educacido, esse processo estava
condicionado aos afazeres domésticos, ou seja, as mulheres estudavam em salas
separadas dos homens e, sua formacido educacional era pautada em um curriculo
escolar diferenciado, pois cabia a elas aprender a ler e escrever, além de aprender a
bordar e costurar. A escola era uma prévia preparagcao doméstica para o papel que
ela assumiria futuramente: casamento. As mulheres que frequentavam as aulas eram
de grupos sociais privilegiados (Louro, 2006), além das atribuigbes ja comentadas,
elas aprendiam o idioma francés e ainda, aprendiam tocar piano.

O ensino de bordados, de culinaria, as habilidades para a administracéo do lar
tinham um objetivo claro que era torna-la uma mulher sociavel, agradavel, boa
companhia para representar o esposo em eventos sociais, isto, é, toda a sua
formacéao visava a preparagado das mulheres para o casamento e 0 bom dominio do
lar, cuidar bem do marido e dos filhos. Mesmo essa formacao direcionada ao
casamento, somente as mulheres ricas e, geralmente brancas € que tinham

condi¢des financeiras de frequentar a escola. Para a sociedade dominante, a mulher



nao precisava de conhecimentos, era suficiente a formacéao de carater, ndo havia
necessidade e nem razdes para preencher a cabeca de uma mulher com

conhecimentos, dado que seu destino exigia apenas “uma moral sdlida e bons
principios”. (LOURO, 2006, p. 446). Do Periodo Imperial aos dias atuais muita coisa
mudou, foram muitas mudangas, a mulher lutou e conquistou muitos espagos na
sociedade, no entanto, muito ainda precisa ser feito para que o papel da mulher seja
efetivamente reconhecido pela sociedade. Assim, essa realidade mudou e vem
mudando bastante. Na contemporaneidade, as mulheres ocupam mais espag¢o nas
escolas e em cursos superiores do que em décadas anteriores. De acordo com
dados do IBGE-Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (Sintese de Indicadores
Sociais, 2004), as mulheres ja sdo maioria nas turmas do ultimo ano do ensino
meédio, de cursos superiores e na poés-graduacdo. Para Bastos (2011) foi uma
conquista das mulheres que ocorreu durante o século XX.

Muitos sdo os avangos, porém existe um numero significativo de mulheres que
mesmo em dias atuais encontram dificuldades para ter acesso a escola ou dar
continuidade a sua vida escolar. Algumas dessas dificuldades sao: gravidez precoce,
casamentos, dupla jornada de trabalho (emprego e trabalho doméstico), cuidado e
educacao dos filhos, proibicdo dos pais ou maridos, envolvimento com drogas ou
alcool, prostituicdo, situacao financeira, conflitos familiares. Para amenizar essas e
outras dificuldades, a EJA é uma alternativa para que esse direito seja reconquistado
e resgatado.

A Educacgédo de Jovens e adultos encontra nas suas diversidades muitos
problemas como étnico-racial, cultural, religioso e a diversidade de género. O IBGE
divulgou dados em 2009 de uma pesquisa demonstrando que 53% dos alunos da
EJA sao mulheres. As mesmas possuem os mais diferentes perfis: diversas idades,
origens e histérias de vida. Elas sdo: maes, solteiras, avés, viuvas, casadas,
trabalhadoras, responsaveis pelo lar, desempregadas e, muitos outros. Todavia, elas
possuem algo em comum: querem aprender, querem estudar, querem elevar sua
autoestima, querem ser inseridas na sociedade e no mercado de trabalho, mesmo
enfrentando os desafios e as dificuldades que surgem durante esse processo.

O Instituto de Estatisticas da Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), divulgou no ano de 2013 dados

comprovando que dos 774 milhdes de pessoas adultas analfabetas no mundo,



aproximadamente 64% dessas sdo mulheres. Desse quantitativo, 123 milhdes de
analfabetos estao na faixa etaria entre 15 e 24 anos de idade, 76 milhdes sao
mulheres. Esses dados comprovam que mesmo aumentando o numero de pessoas
escolarizadas/alfabetizadas no mundo, as mulheres continuam recebendo menos
educagao do que os homens.

Segundo consta no documento Base Nacional (Brasil, 2009) preparatorio a VI
CONFINTEA, que foi sediada pelo Brasil em 2009 apresenta dados que no ano de
2006 a taxa de analfabetismo para a populagcdo masculina entre 15 anos ou mais era
de 10,6% e a da populagado feminina da mesma faixa etaria era 10,1%. Como o
documento se tratava apenas de jovens de 15 e 14 anos, a taxa de analfabetismo de
pessoas do sexo feminino era de 1,6% e do sexo masculino 3,2%. A taxa entre as
pessoas idosas apresentam outros dados um pouco semelhantes, ou seja, 24% de
mulheres analfabetas e 21,7% dos homens. A compilagao desses dados revela que
as mulheres jovens dos dias atuais possuem maior escolarizagdo do que os homens.

De algumas décadas para a atualidade, a busca pela modalidade de ensino
EJA vem crescendo, porém, da mesma maneira que cresceu essa busca, os
numeros referentes a evasdo também vém aumentando. Para Ferreira (2005), varios
dos fatores que ocasionam a evasdo do publico feminino de jovens e adultas da
escola estdo em sua maioria relacionados as responsabilidades familiares ou a
subordinagdo a seus maridos e ainda a questdes ligadas a seguranga fisica
(iluminagéo, transporte, servigos de seguranga). Essas questdes, especialmente as
questdes familiares e a subordinagdo ao marido ou companheiro sao consideradas
os principais fatores de evasao escolar por parte da clientela feminina da EJA.

Como ja frisado, essa problematica relacionada a subordinagdo da mulher em
relagdo ao seu esposo ou companheiro € bem visivel, visto que na sociedade
brasileira (e demais sociedades mundiais) a mulher ainda é alvo de discriminagao por
parte do esposo/companheiro e que muitos deles n&do cuidam dos filhos, estimulando
a mulher a desistir da escola, o que acaba acontecendo na maioria das vezes (REIS,
2011, p. 3).

A mulher, seja jovem, seja adulta quando decide retornar aos bancos
escolares enfrenta os mais diversos desafios que se iniciam pela matricula, pois

nem sempre conseguem vagas em escolas proximas a sua residéncia, seguido da



permanéncia em um curso da EJA, onde precisam superar muitas barreiras. Isso
quer dizer que essa mulher precisa superar a timidez, a questdo de que mesmo
mais velha possui capacidade para aprender, precisa superar o preconceito de que
lugar de mulher € em casa e conviver com diferentes geracgdes (Ferreira, 2005).
Logo, esse retorno responde a um desejo que ficara sufocado por anos e anos, bem
como o desejo de conclusdo da Educacdo Basica que fora abandonada
anteriormente por inumeras razodes, sobretudo, de ordem familiar e socioeconémica.

Diversos fatores sdo responsaveis para o afastamento da mulher da escola,
inclusive a aluna-mae, dentre eles, destaca-se: impedimento de estudar por falta de
apoio familiar, por acreditar que mulher ndo tem necessidade de estudar, de
aprender, de obter conhecimentos, entrada no mercado de trabalho de forma muito
precoce para sustentar os filhos ou para contribuir com o sustento/despesas da
casa, a constituicdo social do casamento, nascimento dos filhos, dedicacao
exclusiva ao esposo/companheiro, aos filhos e aos afazeres domésticos.

Assim, na concepgao de BASTOS (2011, p. 43), mais tarde, com os filhos e
mesmo, por vezes, 0s netos criados, viluvas, separadas, aposentadas, enfim,
superada a etapa anterior totalmente ou em parte, de cuidar do outro, podem
recuperar o sonho e, entdo, cuidar de si, retornando a escola. As alunas da EJA
(jovens e adultas) solteiras, maes, viuvas, separadas, divorciadas ou casadas
quando conseguem superar as barreiras impostas pelas circunstancias para o seu
retorno a escola e, finalmente, conseguem o tdo almejado certificado de concluséo
da Educacdo Basica, sentem-se realizadas. E como conquistar um grande prémio. E
uma realizagdo nao apenas pessoal, mas profissional e que, certamente mudara sua

vida.

DIFICULDADES PEDAGOGICAS E A FORMAGAO DO PROFESSOR: FATORES
QUE SE TORNAM DETERMINANTES PARA O PROCESSO EDUCATIVO DOS
ALUNOS DA EJA

Sabe-se que na concepgao da educagao na atualidade, o papel do docente ja
nao se encontra na centralizagdo e detentor do conhecimento e, sim, como

mediador/orientador da formacéo intelectual e cognitiva dos alunos, especialmente a



clientela da EJA que merece uma atencéo especial.

Para que isso aconteca o professor precisa utilizar métodos de ensino
adequados, o que possibilita aos estudantes a oportunidade de alcangarem cada vez
mais um novo nivel de conhecimento, novas formas de aprendizagem que atendam
as necessidades e especificidades deles enquanto cidadaos pertencentes a uma
determinada sociedade. Esse objetivo s6 sera alcangado se houver uma verdadeira
preocupacgao com a formacgao do docente, que precisa ser continua e que
acompanhe as evolug¢des da educacgao.

Deve-se considerar que a formagdo dos docentes voltada a EJA objetiva
aperfeigoar técnicas pedagodgicas, metodologias de ensino que proporcionem a
permanéncia dos alunos na escola, o que vem a possibilitar um processo de ensino e
aprendizagem significativo, que os levem a analise critica das tematicas abordadas
em sala de aula e do meio social.

Logo, € de competéncia do professor, estimular os estudantes, inclusive as
alunas-maes a reconhecer no processo educativo a ponte para a liberdade, o meio
para conseguir um emprego razoavel, que sé a educacao lhe possibilita um melhor
desenvolvimento intelectual perante o seu meio social e a sociedade em geral. O
professor deve obter recursos didaticos adequados e atualizados a realidade desses
estudantes, utilizando sua praxis pedagogica, que segundo Paulo Freire (1979) era
entendida como “acao+reflexdo” (GADOTTI, 2006, p. 48). Ou seja, sdo as
disparidades existentes entre a Teoria e a pratica.

Na educacdo, em varias areas de conhecimento, durante a formacéao do futuro
docente existem alguns componentes curriculares direcionados apenas as praticas
pedagdgicas. O futuro docente aprende as teorias que deverdo ser colocadas em
pratica no exercicio de sua profissdo. Durante essa formacao, eles estudam varios
fildsofos, educadores e pensadores. Entretanto, em muitas ocasibes, devido a
realidade dessa clientela, nem sempre é possivel fazer essa relagcao e € muito dificil
e em algumas ocasides existe uma grande dificuldade na aplicabilidade dessas
teorias, ou seja, em transformar a teoria em pratica. Considerando essa analise,
percebe-se que o docente na pratica ndo consegue fazer uso dos conhecimentos
que foram estudados sobre os pensadores da educacado e sobre os fildsofos por
entender que é inadequado ou até inapropriado com a situagao que ele encontra no

ensino da Educacao de Jovens e Adultos.



A grande problematica € a sensibilidade que o docente precisa ter € observar
frequentemente quem é esse estudante, onde ele esta inserido e quais sdo os seus
propositos. Esse docente precisa estar sempre atualizado, levando-se em
consideragao, em que situagdes deve seguir a risca o que foi aprendido nos bancos
das faculdades ou universidades. A teoria e a pratica devem estar paralelas,
caminhando na mesma dire¢do, em parceria no processo ensino-aprendizagem,
buscando novas metodologias aplicaveis em sala de aula e aos alunos da EJA.

Ha varias décadas, entende-se a necessidade de novas metodologias e
praticas pedagogicas que sejam especificas para o ensino de jovens e adultos. De
acordo com Paulo Freire (1979), o docente é apenas um ajustador do estudante em
relacdo a alfabetizacao (aprendizagem), o estudante € quem deve criar o saber, criar
no sentido de fazer a alfabetizacdo de dentro para fora. O que o autor enfatiza é que
esse saber ndo pode ser compreendido como algo que € posto ou doado pelo
docente ao estudante.

Em virtude de tais ponderagbes, procura-se método capaz de fazer
instrumentos tanto do docente quanto do estudante que identifique o conteudo da
aprendizagem com o processo de aprendizagem, isto €, o conteudo quando
conectado com a realidade do mesmo oportuniza aprendizagem que faga sentido,
que tenha significado muito mais que saber engessado com os das antigas cartilhas
que fazem o analfabeto mais a condigdo de objeto do que de sujeito. O aluno nao
pode ser considerado um objeto, deve ser entendido em sua plenitude como um
cidadao/sujeito reflexivo.

Além dessas implicagdes, outro problema pertinente no contexto escolar é o
uso de materiais didaticos e metodologias inadequadas que vem caminhando a
passos muito lentos desde muito tempo e isso acaba alienando o estudante. O
melhor método é utilizar o préprio educando, sua capacidade de pensar e refletir,
interagir, visto que se acredita que ele é o protagonista da sua proépria histoéria, de
ajuda-lo a acreditar em seu potencial (caso tenha duvidas), ajudar no seu
empoderamento e, principalmente, esta sempre ajudando-o a acreditar em suas
capacidades e potencialidades para que ele entenda a sua fungéo social no lugar e
no tempo. Ou seja, o docente precisa aproveitar os conhecimentos inerentes de
cada estudante em sala de aula para que a mesma possa tornar a aula

contextualizada.



E importante frisar que o conhecimento que o aluno traz de fora da sala de
aula, o chamado conhecimento de mundo, é mais importante para o seu aprendizado
quando o mesmo possa estar relacionado com o conteudo de modo a torna-lo critico
e reflexivo na sociedade, levando em conta tanto sua comunidade em sala de aula
quanto o mundo como um todo e tudo que o rodeia.

Sendo a educagao um processo através do qual o cidadao toma a histéria em
suas proprias maos, cuja finalidade de mudar o rumo da mesma. O individuo deve
ser capaz de acreditar em si mesmo e em sua capacidade de transformacéao, na sua
capacidade de aprender, descobrir, criar solugdes, desafiar, enfrentar, propor,
escolher e assumir as consequéncias de suas escolhas. Diante desse cenario, é
necessario que todos, inclusive a escola entenda que os estudantes da EJA
vivenciam problemas como preconceitos, vergonha, discriminagao, criticas, dentre
tantos outros intempéries e que essas questdes emblematicas sdo vivenciadas nao
apenas no cotidiano familiar como na vida em comunidade e muitas vezes, no
proprio local de trabalho.

Esses estudantes possuem tracos de vida, de origem, de idade, de aspectos
culturais, sociais e religiosos, vivéncias e experiéncias profissionais, historicos
escolares, ritmos de aprendizagem particulares e individuais e estruturas de
pensamentos muito peculiares. Expressam-se as particularidades de cada um. As
alunas-maes da EJA nao fogem as regras, passam por todas essas situagdes e

muitas outras que nem sempre se sentem a vontade para expé-las.

Esses alunos, inclusive as alunas-maes sao pessoas que vivem no mundo do
trabalho, no mundo do capitalismo em que todas as sociedades espalhadas mundo
afora estdo “mergulhadas”, com responsabilidades sociais, culturais, religiosas e
familiares, com valores éticos e morais formados a partir das vivéncias e
experiéncias, do ambiente e da realidade cultural em que estdo inseridos e nada
disso deve ser revelado no processo educativo. Para Arroyo (2006), essas
diferengas podem ser uma riqueza para fazé-lo educativo.

Isso comprova que o dialogo s6 se torna possivel quando os interlocutores
falam de coisas diferentes, possuem posicionamentos diferentes. Quando apenas o
professor se manifesta em sala de aula, quando apenas ele se posiciona, ndo se

pode afirmar que esta havendo interagao e dialogo e, sim, um mondlogo. Os jovens



e adultos carregam as condicdes de pensar sua educagcdo como ferramenta
dialégica. Completando o raciocinio, ARROYO (206, p. 35) afirma que: “se toda
educacao exige uma deferéncia pelos interlocutores, mestres e alunos (as), quando
esses interlocutores sdo jovens e adultos carregados de tensas vivéncias, essa
deferéncia devera ter um significado educativo especial.

O saber pré-estabelecido e o saber adquirido sao os dois conhecimentos que
se dividem em um individuo. Sobre o saber pré-estabelecido trata-se do saber da
primeira relacdo com o mundo e fundado na percepcao das coisas e do outro, de
acordo com suas experiéncias e vivéncias, isto €, em outras palavras, o tao
conhecido “conhecimento prévio”. J& o segundo saber diz respeito ao saber
adquirido dentro da sala de aula, teorias, ensinamentos, e ambos sdo de extrema
importancia para sua formacdo onde nenhum pode ser dispensado. E o
conhecimento que o aluno vai buscar em sala de aula, na sua interagao dialdgica
com o professor e os demais colegas de sala de aula.

Outro aspecto que deve ser referenciado € o ambiente escolar, pois para que
seja satisfatério e aconchegante, deve ser particularmente receptivo a aprendizagem,
repleto de curiosidades e que vai para a sala de aula cheio de curiosidades e
questionamentos, além de desejoso de novas vivéncias e experiéncias, como por
exemplo: as aulas interativas que, geralmente, sdo criativas, reflexivas, faceis e
participativas. Considerando esses fatores e outros ja mencionados neste estudo, o
principal ndo é realizar a matricula desse aluno, mas sim, a permanéncia desse
jovem e adultos na escola, para que produzam conhecimentos e se tornem
individuos mais ativos, participativos, reflexivos e que cresgam cultural, social e
economicamente no meio social em que vivem, bem como fora desse espaco.

Quando decidem escolher o caminho da escola, os jovens e adultos fazem a
opgao em promover o seu desenvolvimento pessoal, intelectual e cognitivo. Essa
decisdo quanto ao retorno as atividades escolares, a continuidade da vida escolar
envolve ndo apenas o aluno/aluna, mas a familia, o patrao, as condigbes de acesso e
as distancias entre a casa e a escola, as reais possibilidades de custear os estudos
(pagamento de passagem para deslocamento, compra de materiais didaticos, entre
outros) e, em muitas ocasides, trata-se de um processo continuo de idas e vindas,
principalmente as alunas-maes, de ingressos e desisténcias ou repeténcias. Ir ou

retornar a vida escolar, para um jovem ou adulto, é antes de tudo, um grande desafio,



um novo projeto de vida e de realizagao pessoal, escolar e profissional.

Infelizmente, a questdo da baixa autoestima &€ uma caracteristica muito
comum entre os alunos da EJA, sendo muitas vezes reforcada pelas situagdes de
fracasso  escolar, que vai desde ndo conseguir acompanhar os conteudos
curriculares, as explicagbes que o docente apresenta durante a exposi¢ao do
conteudo ministrado, as dificuldades de compreensao e assimilacao dos conteudos
e das atividades escolares propostas, a falta de materiais didaticos para realizacao
das atividades propostas, bem como a questao socioeconémica, que muitas vezes
os impedem de ir para a escola, entre outros fatores que podem ser familiares,
pessoais, conjugais, profissionais, econémicos ou religiosos.

O que se observa é que a questao do fracasso escolar € algo que assusta e
amedronta os alunos da EJA, pois muitos deles ja tiveram uma ou mais passagens
pela escola, seja quando crianga ou quando adolescente e até mesmo depois de
adulto. Essa passagem pela escola pode ter sido marcada pela expulsdo, pelo
insucesso escolar, por uma gravidez ndo planejada, por ter que cuidar dos filhos e
trabalhar, pois ndo tem um companheiro para dividir as responsabilidades familiares,
por questdes de saude, familiares e socioecondmicas. Mas n&o sdo sé esses 0s
fatores determinantes que marcam esse fracasso escolar, pode-se destacar outros
fatores como: a maneira como o estudante interage com o ambiente escolar, a forma
como estabelece suas relagdes com o saber e com o aprender, seu relacionamento
com os docentes e com seus colegas de sala de aula, suas relagdes familiares e os
vinculos que vao sendo construidos com o conhecimento.

Nao se pode deixar de mencionar que em relagdo a escola, os motivos que
desencadeiam o fracasso escolar sdo o modelo pedagdgico, o perfil dos docentes,
falta de material didatico-pedagdgico, dentre outros. No aspecto social, o fracasso
fica a cargo das politicas publicas da educagao e a secular desigualdade econdmica
e social desses alunos e, também, da sociedade brasileira. Para um cidadao adulto
que decide dar continuidade a sua vida escolar depois de longos anos fora de uma
sala de aula, o desejo maior € o de preparagédo para o trabalho (seja para ter a
oportunidade de entrar no mercado de trabalho, seja para sua permanéncia em seu
trabalho), ter autonomia e conseguir éxito em sua profissdo, ou em uma nova

ocupacao laboral.



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa apresenta como aporte metodoldégico um estudo aplicado
com inquérito enfatizando a analise dos desafios e dificuldades enfrentadas pelas
alunas-maes da Escola Estadual prof. Octavio Mourdo na modalidade de ensino EJA.
Considerando a classificacdo da pesquisa, destacam-se, ainda, os niveis de
manifestacado do estudo, identificados segundo os objetivos especificos propostos. O
presente estudo baseia-se na abordagem descritiva.

Considerando o objetivo desta investigagdo, a pesquisa aplicara uma
abordagem descritiva, visto que pretende uma amostragem a partir dos dados
qualitativos. Os dados serdao coletados com as alunas-maes da EJA Médio, da
Escola Estadual Professor Octavio Mourao, através de entrevistas que culminarao
em questionarios fechados, no segundo semestre, do ano de 2021, como
agendamento previamente determinado.

Para Minayo (2012): “A pesquisa é uma atividade basica da Ciéncia em sua
indagacdo e construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a
atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, a pesquisa vincula pensamento e agdo”.
(MINAYO, 2012, p.12). E essa compilagdo de dados, retratada pela aplicabilidade de
questionario ao publico-alvo, as técnicas e os instrumentos utilizados para alcancgar
os objetivos pretendidos na pesquisa, os procedimentos, a analise dos dados
coletados e compilados sdo de extrema importancia para a comprovagao dos
resultados.

Conforme Alvarenga (2012):

A investigagéo descritiva se realiza no ambiente natural onde se encontram
os fendbmenos estudados. Os dados coletados podem ser qualitativos ou
quantitativos. Nos estudos quantitativos, a investigagéo se realiza com
populacdes relativamente grandes e se necessario se trabalha com amostra.
Caracteriza-se por medir as variaveis em estudo com maior precisao
possivel, e os resultados se apresentam através de dados estatisticos. Nas
investigacdes qualitativas, que sdo fundamentalmente descritas o estudo se
realiza com numero reduzido de casos, mas a profundidade abrange todos
0s aspectos psicossociais que possam afetar a conduta humana dos casos
estudados. (ALVARENGA, 2012, p.40).

Geralmente nas pesquisas descritivas, o pesquisador possui um elevado

conhecimento do objeto de estudo, em virtude dos resultados gerados por outras



pesquisas (Gil, 1999; Cervo; Bervian, 2002). A pesquisa descritiva tem como foco
principal efetuar a descricdo de processos, mecanismos e relacionamentos
existentes na realidade do fendmeno estudado, utilizando, para tanto, um conjunto
de categorias ou tipos variados de classificacées (Neuman, 1997).

O enfoque da pesquisa faz uma abordagem quantitativa por buscar: "[...]
quantificar opinides, dados, nas formas de coleta de informacgdes, assim como
também com o emprego de recursos e técnicas estatisticas [...]" (OLIVEIRA, S.,
2001, p. 115). Nas palavras de Gil (2021), é possivel identificar situagdes que se
justifica a aplicacdo de método quantitativo:

1) Quando uma unica fonte de dados (quantitativa ou qualitativa) for
insuficiente; 2) Quando se percebe a necessidade de explicar os resultados
iniciais de uma pesquisa quantitativa ou qualitativa; 3) Quando existe uma
necessidade de generalizar os achados exploratérios; 4) Quando existe a
necessidade de aperfeicoar o estudo com um segundo método; 5) Quando
existe uma necessidade de empregar melhor uma postura teodrica;
6) Quando existe uma necessidade de entender um objetivo da pesquisa
por meio de multiplas fases (GIL, 2021, p. 67).

A pesquisa configura-se ainda como um levantamento de campo (survey),
visto que & um procedimento metodolégico bastante utilizado, pois instiga o
pesquisador a conhecer de perto a problematica que esta investigando, assim como
a pesquisa de carater qualitativo permite “interpretagdes das realidades sociais”, ja
que é “[...] vista como uma maneira de dar poder ou voz as pessoas, em vez de
trata-las como objetos, cujo comportamento deve ser quantificado e estatisticamente
modelado”. (BAUER et al. 2003, p.30).

De acordo com Gil (2021):

Levantamento de campo é a modalidade de pesquisa caracterizada pela
interrogacao direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer.
Consiste basicamente na solicitagdo de informagbes a um grupo significativo
de pessoas acerca do problema estudado para em seguida, mediante analise
quantitativa, obter as conclusdes correspondentes dos dados coletados.
Constitui um dos delineamentos mais valorizados no campo das ciéncias
sociais, visto serem muitas as vantagens decorrentes de sua utilizagdo. O
levantamento de campo possibilita o contato direto com as pessoas cujos
comportamentos, atitudes, opinides, crengas e valores se deseja conhecer
[..] (GIL, 2021, p. 61).

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede estadual de ensino, no turno
noturno, na zona norte, na cidade de Manaus-AM, com uma amostra de 30 (trinta)
alunas-maes da EJA Ensino Médio (92, 10% e 112 etapas), sendo 10 (dez alunas de

cada etapa dessa modalidade de ensino.



Ao apresentar uma definigado sobre amostras, Gil (2021) afirma que:

De modo geral, as pesquisas sociais abrangem um universo de elementos
tdo grande que se torna impossivel considera-lo em sua totalidade. Por essa
razao, nas pesquisas sociais, € muito frequente trabalhar com uma amostra,

ou seja, com uma pequena parte dos elementos que compdem o universo.

Quando um pesquisador seleciona uma pequena parte de uma populagao,

espera que ela seja representativa dessa populagao que pretende estudar
[...] (GIL, 2021, p. 101).

O campo de pesquisa foi definido devido pelo motivo de problematicas
familiares, sociais, financeiras e pedagodgicas que impactam diretamente no processo
educacional das alunas-maes da EJA Médio que apos anos afastadas da escola
decidem retomar sua vida escolar, entretanto se deparam com inumeros obstaculos
capazes de leva-las mais uma vez a abandonar os estudos ou, simplesmente,
desistir de uma conquista que vem ha muito tempo sendo reprimida.

O critério da escolha desses sujeitos da pesquisa aconteceu de maneira
planejada, pois as turmas foram devidamente selecionadas pela pesquisadora para
atender aos objetivos do estudo. As trinta (30) participantes foram escolhidas
atendendo ao mesmo critério: todas s&o alunas da EJA Médio e s&o méaes, moram
no bairro em que a escola esta localizada ou nas proximidades. Quanto a
amostragem, ha definicdes de alguns conceitos para melhor compreensao da
mesma. O autor Gil (2021), apresenta as seguintes definicbes para Universo ou
Populagdo; Amostra e Amostragem:

Universo ou Populagéo: € um conjunto definido de elementos que possuem
determinadas caracteristicas. Comumente fala-se de populagdo como
referéncia ao total de habitantes de um determinado lugar [...]. Amostra:
subconjunto do universo ou da populagéo, por meio do qual se estabelecem
ou se estimam as caracteristicas desse universo ou populagdo. Uma amostra
pode ser constituida, por exemplo, por cem empregados de uma popula¢céo
de 4.000 que trabalham em uma fabrica [...]. Amostragem: processo de
selecdo de um grupo de pessoas, eventos, comportamentos ou outros
elementos de uma populagéo a ser pesquisada [...] (GIL, 2021, p. 102).

Assim, entende-se que esse conjunto de definicbes que norteiam a
amostragem na pesquisa s&0 essenciais para a analise de resultados e a
apresentagcao desses resultados de forma fidedigna para comprovar os dados
coletados e analisados. O estudo realizado € misto: qualitativo e quantitativo. O
método € dedutivo e indutivo, o instrumento utilizado € a entrevista e no que diz

respeito a técnica foi adotado o questionario de estrutura fechada (multipla escolha).



“A pesquisa configura-se como método quantitativo, ou seja, a pesquisa que se vale tanto de
procedimentos quantitativos” (GIL, 2021, p. 57).

No que diz respeito ao instrumento de coleta de dados foi aplicado um
questionario de estrutura fechada. Para elaboragcdo do questionario foi utilizado o
instrumento questionario de estrutura fechada (Google Forms), o qual foi aplicado em

formato digital.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao fazer analise dos dados coletados, o pesquisador consegue obter mais
detalhes sobre os dados da pesquisa, com o propdsito de conseguir respostas aos
seus questionamentos e indagagodes, tentando estabelecer as relagdes precisas
entre o0s dados que foram obtidos e as hipdéteses formuladas para que possa
comprovar se estas sédo verdadeiras ou se podem ser refutadas (Lakatos & Marconi,
2003).

De acordo com Sampieri, (2010), o processo essencial da analise de
resultados qualitativos é estruturarmos os dados analisados. Os dados que se
deseja atingir, visa a investigacao nao s6 dos problemas, como também os desafios
que as alunas que também sdo mées enfrentam diariamente para dar continuidade a
sua vida escolar ap6s longos anos afastadas da rotina de sala de aula.

Os dados coletados através do questionario de multipla escolha que foi
elaborado na plataforma Google Forms e enviado aos agentes sociais da pesquisa
via celular através do aplicativo WhatsApp. O questionario foi respondido por todas
as alunas-mées da EJA do turno noturno que fazem parte da populacédo estudada.
Apos a realizagdo da coleta dos dados, houve a compilagdo das respostas do
questionario para apresentacdo e analise dos resultados, onde as respostas foram
apresentadas por graficos com o0s percentuais correspondentes aos

questionamentos feitos no questionario.



GRAFICO N° 1: LEVANTAMENTO DE FAIXA ETARIA
Qual a sua idade:
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Contagem de Objetivos Especificos: Analisar as dificuldades familiares que as alunas-maes enfre. .,

Fonte: Sandra Amorim (2021).

A questao 1 trouxe o questionamento sobre a faixa etaria dos atores sociais
da pesquisa, obtendo as seguintes respostas: 36,7% informaram que estdo com a
idade superior a 40 anos, para 26,7% dos participantes, a faixa etaria é de 31 a 35
anos, conforme explicito. Outros 13,3% afirmaram possuir idade entre 26 a 30 anos,
com a mesma porcentagem (13,3%), dos participantes informaram ter idade entre 18
a 22 anos. Para finalizar, 10% dos entrevistados, a faixa etaria é de 22 a 26 anos.

Observou-se mediante as respostas analisadas e interpretadas que a faixa
etaria das alunas-maes esta acima dos 40 anos de idade, ou seja, a maioria das
participantes estdo acima dos 40 anos e decidiram dar continuidade a sua vida
escolar. Na sequéncia, a faixa etaria € de 31 a 35 anos, o que evidencia que as
alunas-maes que estao de volta aos bancos escolares estdo com idade acima dos 31
anos de idade, o que significa que por diversas razdes decidiram retomar sua vida

escolar.



TABELA N° 1: INTERFERENCIAS NA CONTINUIDADE DA VIDA ESCOLAR

VARIAVEIS FREQUENCIA PORCENTAGEM
Brigas familiares 3 10%
Doencas em familia 4 13,3%
Nao tem com quem deixar os filhos 13 43,3%
para ir a escola
O marido/companheiro/namorado nao 1 3.3%
permite que continue estudando
Problemas pessoais que impedem de 9 30%
permanecer frequentando as aulas

Fonte: Sandra Amorim (2021).

Em relagdo as principais dificuldades familiares, as respostas apresentadas
pelas participantes foram as seguintes: 43,3% informaram que ndo tem com quem
deixar os filhos para ir a escola, conforme explicitado. Ja para 30% das
entrevistadas, relatam que “problemas pessoais as impedem de permanecer
frequentando as aulas”; para 13,3% das participantes, destacam as doencas em
familia como interferéncia, outros 10% a interferéncia € causada por brigas
familiares e outros 3,3% informaram que o marido, companheiro ou namorado as
impedem de continuar frequentando as aulas.

Conforme os dados analisados e interpretados e demonstrados acima,
evidencia-se que a maior interferéncia no que diz respeito as dificuldades familiares
tém a ver com o fato das alunas-maes nao terem com quem deixar seus filhos para
irem a escola. Na sequéncia, 30% dessa interferéncia € causada pelos problemas
pessoais que as impedem de permanecer frequentando as aulas, e em menor
porcentagem, tais interferéncias s&o causadas pelo marido, companheiro ou
namorado que nao permitem que elas continuem estudando.

Entdo, é preciso que situacbes demonstradas nos dados coletados,
analisados e devidamente interpretados ressaltam situacbes de brigas familiares
(10%) e doencas familiares (13,3%) que necessitam de uma intervengao por parte
da escola para que possa buscar solugcbes para essas questdes, possibilitando
assim, que as alunas-mées possam dar continuidade a sua vida escolar.

O questionario de multipla escolha que fora respondido pelas 30 participantes
da pesquisa evidenciaram que sao inumeras as dificuldades enfrentadas pelas

alunas-maes para dar continuidade a sua vida escolar. Essas dificuldades sao de



natureza financeira, socioeconémicas, familiares, de aprendizagem, pedagdgicas.
Enfim, sdo agravantes que contribuem para a ndo continuidade da vida escolar, mas
que podem ser superadas desde que familia, escola, professores demonstrem
interesse e busque solu¢des como novas metodologias, conversas direcionadas,
aulas mais atrativas, entre outras que possam contribuir e incentiva-las a nao desistir

dos estudos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A modalidade de ensino da Educacao de Jovens e Adultos € uma tarefa ardua
que exige muito de professores e alunos, pois tem-se o tempo de aula mais reduzido
em relagdo a educagao regular, a clientela € bem diversificada, pois atende desde
adolescentes, jovens e adultos e até pessoas bem idosas.

Essa diversidade torna a EJA nao somente uma modalidade de ensino, como
também uma maneira de ensinar pessoas que ficaram por anos e até décadas e
decidirem por inumeras razdes voltar aos bancos escolares para realizagao pessoal,
para alcangar uma vaga no mercado de trabalho, para aprender a ler e escrever e
sentir-se realmente parte da sociedade. Enfim, sdo inUmeras as circunstancias que
os leva a dar continuidade a sua vida escolar e, entre essa clientela estdo também
as alunas-maes, objeto de estudo desta pesquisa.

Comprovando o que fora destacado como objetivo desta investigagdo, as
dificuldades familiares que as alunas-méaes enfrentam para a continuidade da vida
escolar, as respostas apresentadas pelas participantes da pesquisa evidenciaram
que as dificuldades familiares interferem diretamente na continuidade da vida
escolar, outras dificuldades familiares como nao ter com quem deixar os filhos para ir
a escola, sao agravantes que podem interferir na permanéncia das alunas-maes na
escola. Outro agravante tem a ver com as atividades que devem ser realizadas em
casa e que geralmente, elas ndo tém tempo para realiza-las, o que muitas vezes as
desestimula a continuar sua vida escolar. Por outro lado, nas questdes familiares que
envolvem casamento e filhos, estes contribuem para a permanéncia das

alunas-maes na escola, na continuidade de sua vida escolar.



Outra situagao socioecondmica muito complexa diz respeito ao desemprego,
que devido a falta de trabalho as alunas-maes ndo conseguem custear as despesas
de casa, menos ainda, pagar passagens para deslocar-se de casa até a escola.
Sobre a situagdo trabalhista, a maioria delas estdo desempregadas e outra boa
parte faz servigos avulsos (bicos). Em relagao a localidade domiciliar, a maioria das
alunas maes residem em bairro da periferia da cidade, isto €, moram em bairros
periféricos proximos da escola. Assim, ficou comprovada a hipétese principal da
pesquisa que se refere as dificuldades que as alunas-maes enfrentam no campo
familiar e financeiro como fatores determinantes para a continuidade de sua vida

escolar.
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