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CRriaNCcAS coM TEA NiVEL 3 DE SUPORTE NAO VERBAL NA EDUCACAO
INFANTIL: DESAFIOS E AVANCOS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM.

CHILDREN WITH LEVEL 3 SUPPORT NONVERBAL ASD IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION: CHALLENGES AND ADVANCES IN THE TEACHING-LEARNING PROCESS.
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Resumo

Este artigo analisa desafios e avangos no processo de ensino e aprendizagem de duas criangas de cinco
anos, matriculadas no Pré II da Educacdo Infantil e identificadas como Crianga TEA 1 e Crianga TEA
2, ambas com diagnostico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), nivel 3 de suporte, e sem
linguagem oral funcional. Trata-se de estudo qualitativo e descritivo, fundamentado na analise de
observagdes ¢ pareceres pedagogicos produzidos no primeiro semestre letivo. Os resultados
evidenciam perfis de aprendizagem distintos e indicam que materiais concretos, pistas visuais e tateis,
rotinas estruturadas e mediacdo individualizada favoreceram a participagdo e a expressdo de
potencialidades. Foram observados avangos na autonomia, na coordenacdo motora, na organizacio
espacial e no reconhecimento de letras e numerais, embora persistam necessidades de apoio a
comunicacao funcional, a autorregulacdo e aos cuidados pessoais. Conclui-se que praticas inclusivas

' cristiana.mt@gmail.com
2 prof.maga28@gmail.com

% mirian.almici@caceres.edu.mt.gov.br
4 renataclopes2025@gmail.com
® lucoghi@hotmail.com

6 professoraterezacristina2023@gmail.com
" mariagislaine2009@gmail.com

8 judilandiasantanal83@gmail.com



mailto:judilandiasantana183@gmail.com
mailto:mariagislaine2009@gmail.com
mailto:professoraterezacristina2023@gmail.com
mailto:lucoghi@hotmail.com
mailto:renataclopes2025@gmail.com
mailto:mirian.almici@caceres.edu.mt.gov.br
mailto:prof.maga28@gmail.com
mailto:cristiana.mt@gmail.com

exigem planejamento flexivel, acompanhamento continuo e estratégias ajustadas as singularidades das
criangas.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Educagdo Infantil; Inclusdo Escolar; Comunicagéo
Alternativa; Aprendizagem.

Abstract

This article analyzes challenges and advances in the teaching and learning process of two five-year-old
children enrolled in Preschool II of Early Childhood Education and identified as ASD Child 1 and
ASD Child 2, both diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD), support level 3, and without
functional oral language. This is a qualitative and descriptive study based on the analysis of
observations and pedagogical reports produced during the first academic semester. The results
highlight distinct learning profiles and indicate that concrete materials, visual and tactile cues,
structured routines, and individualized mediation favored participation and the expression of potential.
Advances were observed in autonomy, motor coordination, spatial organization, and letter and number
recognition, although needs for support in functional communication, self-regulation, and personal
care persist. It is concluded that inclusive practices require flexible planning, continuous monitoring,
and strategies tailored to the children's individual characteristics.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Early Childhood Education; School Inclusion; Alternative
Communication; Learning.

1. Introducio

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagdo Infantil tem
sido fortalecida pelas politicas publicas brasileiras que asseguram o acesso € a permanéncia no ensino
regular. Nessa etapa, as experiéncias pedagdgicas sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional, exigindo praticas que respeitem a diversidade e promovam a participagao de todas
as criangas.

Segundo a Associagdo Americana de Psiquiatria (APA, 2023), o TEA caracteriza-se por
déficits persistentes na comunicag@o e na interagdo social, associados a padrdes restritos e repetitivos
de comportamento. No caso de criangas com TEA nivel 3 de suporte, as demandas educacionais
tornam-se mais complexas, requerendo apoio intensivo, adaptagdes curriculares, recursos de
acessibilidade e formagao continuada dos profissionais.

Para Mantoan (2015), a inclusdo pressupde a reorganizacdo da escola para atender as
necessidades de todos os estudantes, superando praticas centradas apenas na integragdo. Nessa
perspectiva, estratégias pedagogicas estruturadas, mediagdo docente e recursos de Comunicacdo
Alternativa e Ampliada (CAA) favorecem o desenvolvimento da autonomia, da comunicacdo e da
aprendizagem (NUNES; WALTER, 2018; CUNHA, 2023).

Diante desse contexto, este artigo analisa desafios, estratégias pedagdgicas e avangos
identificados no acompanhamento de duas criangas do Pré II, com TEA nivel 3 de suporte e sem
linguagem oral funcional, durante o primeiro semestre letivo. Busca-se discutir como a organizagao
das propostas e a mediagdo docente podem favorecer a participagdo, a autonomia e a aprendizagem,

considerando as singularidades e potencialidades registradas nos pareceres pedagogicos.



2. Educacgao inclusiva na Educacao Infantil

A educagdo inclusiva pressupde o reconhecimento de que todas as criangas tém direito
de participar das experiéncias escolares e de aprender, respeitadas suas singularidades. Na
Educacdo Infantil, esse compromisso se concretiza na organizacdo de contextos que
favoregam a interacdo, a exploracdo, a comunicagdo e a construcao da autonomia.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) estabelece os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se, articulados aos Campos de
Experiéncia. Esses direitos orientam a organizacdo de propostas pedagdgicas que considerem
as diferentes formas de participagdo e expressdo das criangas, reconhecendo que o
desenvolvimento e a aprendizagem nao ocorrem de maneira uniforme.

Nesse sentido, a inclusdo de criangas com deficiéncia e com necessidades especificas
de apoio exige planejamento pedagdgico que considere as caracteristicas individuais, os
interesses e as possibilidades de cada estudante. Na pratica, isso significa organizar
experiéncias acessiveis, oferecer diferentes recursos e promover condi¢des para que todas as
criancas participem do cotidiano escolar, respeitando seus ritmos e suas formas de

comunicacao.

2.1 Transtorno do Espectro Autista e necessidades de apoio

O Transtorno do Espectro Autista ¢ descrito no Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais como uma condi¢do associada a diferencas persistentes na comunicagao
e na interacdo social, bem como a padrdes restritos ou repetitivos de comportamento e
interesses (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2023).

As manifestacdes do TEA sdo heterogéneas, de modo que criangas com 0 mesmo
diagndstico podem apresentar caracteristicas, habilidades, interesses e necessidades de apoio
distintas. Por essa razdo, a compreensdo do desenvolvimento de cada crianca deve considerar
suas particularidades, evitando generalizagdes fundamentadas exclusivamente no diagnostico.

No contexto escolar, o nivel 3 de suporte indica necessidades significativas de apoio,
que podem envolver a comunicagdo, a participacao nas atividades, a organizagao da rotina ¢ a
realizagdo de tarefas cotidianas. Entretanto, essas necessidades ndo eliminam as
possibilidades de aprendizagem. Ao contrario, reforcam a importincia de praticas
pedagdgicas planejadas, acessiveis e acompanhadas por observagdes sistematicas do

desenvolvimento infantil.



Conforme Cunha (2023), o trabalho educativo com criangas autistas requer aten¢ao as
suas caracteristicas e as condi¢cdes em que as experiéncias de aprendizagem sdo oferecidas.
Assim, a identificagdo dos interesses e das potencialidades de cada crianga pode contribuir
para a elaboragdo de estratégias que ampliem sua participagdo e favorecam novas

aprendizagens.

2.2 Comunicacio e estratégias pedagogicas acessiveis

A comunicacdo constitui uma dimensdo essencial da participacdo das criangas nas
experiéncias da Educacdo Infantil. Quando a linguagem oral funcional ndo estd presente, ¢
necessario ampliar as possibilidades de expressdo e compreensdo por meio de recursos que
favorecam a comunica¢ao em diferentes situagdes do cotidiano escolar.

Nunes e Walter (2018) abordam a importdncia da Comunicagdo Alternativa e
Ampliada para estudantes com Transtorno do Espectro Autista. Recursos como imagens,
fichas visuais, objetos concretos e sequéncias ilustradas podem apoiar a compreensdo de
orientagdes, a antecipagdo de acontecimentos e a expressao de necessidades e escolhas, desde
que utilizados de acordo com as caracteristicas de cada crianga.

Além dos recursos comunicacionais, a organizagdo das propostas pedagogicas pode
contribuir para ampliar a participacdo. Atividades com materiais concretos, pistas visuais e
tateis, experiéncias sensoriais, jogos de encaixe, pareamento, alinhavo e classificacao
possibilitam explorar diferentes habilidades e observar as respostas das criancas as
intervengoes realizadas.

Essas estratégias precisam estar vinculadas a objetivos pedagogicos claros e ser
acompanhadas de mediacdo docente. A observacao dos interesses, do tempo de atenc¢do e das
formas de participagdo permite ajustar as propostas e identificar condigdes que favorecem o
envolvimento da crianga. Desse modo, os recursos acessiveis ndo devem ser compreendidos
apenas como instrumentos para facilitar a execu¢do de tarefas, mas como meios de ampliar as

oportunidades de aprendizagem e comunicagao.

2.3 Inclusiao escolar e transformacio das praticas pedagogicas

Mantoan (2015), em sua discussdo sobre a inclusdo escolar, contribui para
compreender que a efetivacao desse principio exige transformacdes nas praticas educacionais
e na organizagdo da escola. A inclusdo ndo se limita a matricula ou a presenga fisica do

estudante no espaco escolar, mas pressupde condicdes reais de participagdo e aprendizagem.



Essa perspectiva implica reconhecer as barreiras que podem dificultar o envolvimento
da crianca nas atividades e buscar alternativas pedagdgicas que favorecam seu
desenvolvimento. Em vez de exigir que todos aprendam da mesma maneira, cabe a escola
diversificar as estratégias, os recursos e as formas de mediagdo, considerando as diferencas
presentes no grupo.

O planejamento individualizado, nessa direcdo, deve estar articulado as experiéncias
coletivas, garantindo oportunidades de interacdo e participacdo. A atuacdo docente envolve
observar, registrar, avaliar e reorganizar as propostas de acordo com as respostas das criangas,
valorizando tanto os avangos alcangados quanto os apoios que ainda se fazem necessarios.

A partir desses fundamentos, a analise das experiéncias da Crianca TEA 1 e da
Crianga TEA 2 considera que as estratégias inclusivas precisam responder as necessidades
especificas de cada uma. Embora ambas apresentem diagndstico de TEA nivel 3 de suporte e
ndo utilizem linguagem oral funcional, seus interesses, habilidades e formas de participacdao
sdo distintas. Essa compreensdo orienta a discussdo dos resultados e reforca a importancia de
praticas pedagdgicas flexiveis, acessiveis e fundamentadas na observacao do desenvolvimento

infantil.

3. Objetivo
Analisar os desafios, as estratégias pedagogicas e os avangos registrados no processo de ensino
e aprendizagem de duas criancas com TEA nivel 3 de suporte e sem linguagem oral funcional,
matriculadas no Pré Il da Educacao Infantil.
Para orientar a analise, consideram-se os seguintes aspectos:
® - identificar desafios relacionados a comunicacdo, & autonomia e a participagdo no
cotidiano escolar;
® -« descrever as estratégias inclusivas e adaptacdes pedagogicas registradas;
® - discutir os avangos observados na comunicagdo, autonomia, coordenagao motora e

aprendizagem.

4. Metodologia

O estudo caracteriza-se como uma investigagdo qualitativa, de natureza descritiva,
desenvolvida a partir da analise de registros pedagdgicos produzidos em uma institui¢ao de Educagio
Infantil do municipio de Caceres, Mato Grosso. O corpus documental é composto por pareceres
descritivos e observagdes pedagogicas referentes ao primeiro semestre letivo. A andalise voltou-se a
identifica¢do de desafios, estratégias de mediagdo e avangos relativos a comunicagdo, & autonomia, a

participagdo e as aprendizagens das criangas.



O material analisado refere-se a duas criangas de cinco anos, matriculadas no Pré II,
designadas no artigo como Crianca TEA 1 e Crianca TEA 2 para preservar suas identidades. Os
pareceres as descrevem como criangas com diagndstico de TEA nivel 3 de suporte e sem linguagem
oral funcional, com necessidades de apoio distintas. A Crianga TEA 1 também apresenta registros de
TDAH, atrasos cognitivos em relacdo a faixa etaria e fraqueza muscular. A Criangca TEA 2 apresenta
interesses especificos, comportamentos repetitivos e auséncias escolares frequentes, aspectos
considerados na interpretacao dos registros.

Os registros descrevem propostas relacionadas aos Campos de Experiéncia da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018), incluindo recursos visuais, atividades sensoriais, materiais
concretos, circuitos motores, rotinas estruturadas e media¢do individualizada. Também sdo
consideradas as referéncias a Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA) e as pistas visuais
utilizadas para apoiar a compreensdo das demandas. A andlise € descritiva e circunscrita aos
documentos consultados; portanto, os resultados ndo permitem estabelecer relagdes causais nem

generalizagdes para outras criangas.

5. Resultados e discussio

A analise dos pareceres descritivos evidencia que, embora as duas criangas do Pré II
apresentem TEA nivel 3 de suporte e necessitem de apoio significativo & comunicagao e a participagao
escolar, seus modos de aprender, interesses ¢ necessidades sdo distintos. A Crianga TEA 1 demonstra
interesse marcante pelo universo das letras e dos numeros, respondendo de maneira positiva a
materiais concretos, comandos objetivos e atividades organizadas visualmente. A Crianca TEA 2, por
sua vez, envolve-se especialmente com blocos de montar, encaixes e propostas de ordenacdo, que
favorecem sua concentragdo, exploracao e organizagdo espacial. Esses interesses foram considerados
pontos de partida para planejar experiéncias pedagogicas significativas.

Conforme o parecer, a Crianga TEA 1 apresenta também diagnostico de TDAH, atrasos
cognitivos em relagdo a faixa etaria e fraqueza muscular. No cotidiano, demonstrou avangos na
autonomia e na responsabilidade com seus pertences: passou a retirar ¢ guardar materiais pedagogicos,
buscar a propria garrafa de agua, pegar a mochila e encostar a cadeira ao se levantar. Circula com
seguranga por espacos da institui¢do, contando, em alguns trajetos, com o apoio de um colega. Ainda
apresenta resisténcia em situagdes que exigem espera, transigdes ou mudangas na rotina; nesses
momentos, o espago de regulacdo e o acolhimento dos adultos tém contribuido para sua reorganizagao.
Na alimentacdo durante o lanche, necessita de pouca ajuda, mas requer apoio fisico integral para usar
o banheiro e realizar a higiene pessoal. Os registros também apontam episddios recentes de agitagdo e
irritabilidade, indicando a importancia de observar suas condigdes emocionais € ajustar as intervencdes
as necessidades do momento.

No campo motor, a Crianga TEA 1 participa de circuitos ludicos com direcionamento e apoio

fisico, demonstra iniciativa ao tentar pequenos saltos e explora o parque sob supervisao. Em atividades



de motricidade fina, apresenta boa concentragdo em jogos de alinhavo, encaixes e propostas de causa ¢
efeito com carrinhos. Para as producdes graficas, pistas tateis e visuais — como barbantes colados nos
contornos — ajudam a delimitar o espago do desenho e favorecem o direcionamento dos movimentos;
a pintura com os dedos ou com cotonetes também permite maior participagdo. No ambito
comunicativo, observou-se o inicio de apontar para objetos desejados e de realizar tentativas de
vocalizacdo de algumas palavras. O uso de fichas, rotinas visuais e outros recursos de Comunicagdo
Alternativa ¢ Ampliada pode apoiar a compreensdo das demandas e ampliar as possibilidades de
expressao. A atengdo varia conforme o interesse: diante de propostas pouco atrativas, pode resistir ou
executa-las rapidamente, enquanto atividades de seu interesse mobilizam concentragdo intensa.

As potencialidades cognitivas da Crianca TEA 1 aparecem com clareza em atividades
relacionadas ao reconhecimento de letras e numerais. O parecer descreve facilidade para identificar e
ordenar letras de EVA, organizar sequéncias alfabéticas, formar palavras ligadas ao cotidiano e
selecionar letras e nimeros em uma atividade de pescaria pedagdgica. Quando os comandos sdo
praticos, diretos ¢ acompanhados de objetos concretos ou pistas visuais, demonstra capacidade de
reconhecer e identificar os elementos solicitados. Também realiza pareamento de silabas com fichas
em alto-relevo e participa de quebra-cabecas e propostas de simetria. Esses resultados mostram que a
adaptacdo dos materiais e a aproximagao das tarefas aos seus interesses podem tornar mais acessiveis
aprendizagens que, em outros formatos, provocam resisténcia ou dispersao.

A Crianga TEA 2 apresenta um perfil diferente. O parecer descreve interagao social seletiva e
baixo contato visual e auditivo, mas registra momentos de brincadeira e interagdo com colegas ¢
professores. As auséncias escolares frequentes dificultam a continuidade das experiéncias ¢ o
fortalecimento de vinculos e rotinas, aspecto que precisa ser considerado na interpretacdo de sua
participacdo. Demonstra interesse intenso por blocos de montar e manifesta comportamentos
repetitivos e estereotipias verbais e motoras. Por isso, a mediacdo pedagogica procura partir de seus
interesses, sem restringir as experiéncias a eles, ampliando gradualmente o repertério de brincadeiras,
materiais e formas de interagdo. Na alimentacdo, realiza as refei¢cdes com pouca ajuda; utiliza o
banheiro, mas ainda necessita de apoio para a higiene pessoal.

Nas propostas motoras, a Crianca TEA 2 demonstra desenvoltura ao andar, correr e saltar
quando estimulada, além de controle preciso ao manipular objetos pequenos. O uso de prendedores de
roupa, atividades de pinga, colagem de graos sobre linhas-guia e exploracdo de diferentes texturas
favorece o exercicio da coordenagdo motora fina e global. Em artes visuais, responde bem a tarefas
com apelo visual e tatil, como preencher o contorno da letra “E” com tinta e cotonete, mantendo a
atengdo e direcionando os movimentos com precisdo. Também demonstra interesse por construgdes
tridimensionais, formas geométricas, encaixes e seriagdo. Embora as estercotipias possam ocorrer
durante as atividades, elas ndo impedem necessariamente seu envolvimento ¢ ndo devem ser tomadas,

isoladamente, como auséncia de aprendizagem.



No campo da comunicagdo ¢ da cognicdo, a Crianga TEA 2 demonstra pouco interesse em
produzir palavras espontaneamente no ambiente coletivo, mas responde a comandos de ordenagdo e
pareamento visual. O parecer registra facilidade para alinhar e ordenar elementos, compreender
sequéncias concretas e explorar tamanhos, pesos e equilibrio durante as construgdes com blocos.
Atividades de manipulacdo fisica, exploracdo sensorial e alinhavo simulado também favorecem sua
participacdo quando estdo organizadas de modo claro e relacionadas a seus interesses. Esses achados
indicam potencialidades importantes em organizagao espacial, coordenacdo motora fina e resolugdo
pratica de tarefas. Ao mesmo tempo, apontam a necessidade de manter estimulos sistematicos a
comunicacdo funcional, considerar recursos de CAA e criar oportunidades de interagdo que respeitem
seu ritmo e ampliem, progressivamente, as possibilidades de participacao.

A comparagdo dos registros reforca que ndo existe uma unica estratégia capaz de responder a
todas as necessidades. Para a Crianga TEA 1, destacam-se o apoio a autorregulagdo, a previsibilidade
da rotina, as pistas tateis e visuais, o suporte motor € o aproveitamento do interesse por letras e
numeros. Para a Crianga TEA 2, mostram-se relevantes os materiais manipulaveis, as propostas de
construgdo e sequenciacdo, a exploracdo sensorial e a ampliagdo gradual das interagdes. Em ambos os
casos, a mediagdo individualizada, os comandos claros e a organiza¢do dos ambientes favoreceram o
acesso as experiéncias. Essa perspectiva dialoga com Mantoan (2015), ao compreender a inclusdao
como responsabilidade da escola de reorganizar praticas e condi¢des de ensino, em vez de exigir que
as criangas se ajustem a um padrdo Unico. Os registros sustentam a importancia de planejar a partir das
potencialidades, acompanhar os avangos continuamente e rever as estratégias quando ndo promovem

participagdo.

6. Consideracoes Finais

A andlise dos pareceres pedagdgicos indica que a escolarizagdo inclusiva de criangas com
TEA nivel 3 de suporte e sem linguagem oral funcional demanda planejamento intencional,
acessibilidade comunicacional, mediacdo continua ¢ reconhecimento das singularidades. As duas
criangas apresentaram necessidades distintas e responderam de maneiras proprias as propostas,
reforcando que as estratégias pedagogicas precisam ser ajustadas e revistas a partir da observagao
sistematica.

Nos registros, foram identificados avangos na autonomia cotidiana, na coordenagdo motora, na
organizacdo espacial, no envolvimento em atividades estruturadas e, no caso da Crianga TEA 1, em
manifestagdes iniciais de comunicacdo intencional e reconhecimento de letras e numerais.
Permanecem desafios relativos a comunicagao funcional, a autorregulacdo, as transicdes da rotina e a
realizacdo de cuidados pessoais. Esses aspectos indicam a necessidade de continuidade das
intervengoes e de articulagdo entre os profissionais envolvidos.

Conclui-se que praticas inclusivas consistentes dependem da reorganizacdo das condi¢des de

ensino, da oferta de recursos acessiveis ¢ do acompanhamento continuo dos processos de



aprendizagem. Em consondncia com Mantoan (2015), a inclusdo implica transformar as praticas
escolares para ampliar a participagdo de todos, em vez de exigir que os estudantes se ajustem a um
modelo tnico. Como limite, este estudo se baseia em registros pedagogicos de duas criangas € em um
periodo especifico, ndo permitindo generalizagdes; ainda assim, oferece elementos para reflexdo sobre

o planejamento pedagdgico individualizado na Educagdo Infantil.
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