Z QWW www.revistaft.com.br

Revista FT | ISSN 1678-0817 | v. 30, n. 163, 2026 | DOI: 10.69849/1g64a860

A inclusio escolar de pessoas com transtorno do espectro autista
(TEA): entre a norma juridica e a realidade pratica

School inclusion of people with autism spectrum disorder (ASD): between
legal norms and practical reality
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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso analisa o direito a inclusdo escolar de pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ordenamento juridico brasileiro, com enfoque
na distdncia que pode existir entre a previsdo normativa e sua concretiza¢ao no cotidiano das
instituicdes de ensino. A pesquisa partiu do reconhecimento constitucional da educagdo como
direito de todos e examina a evolu¢do da protecdo juridica conferida as pessoas com TEA,
especialmente a partir da Lei n® 12.764/2012, da Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n°
9.394/1996) e da Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva instituida pelo Decreto n°
12.686/2025 e alterada pelo Decreto n® 12.773/2025. Discutiu-se, ainda, a necessidade de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem em condi¢des de igualdade, bem como a
importancia do Atendimento Educacional Especializado, das adaptacdes razoaveis, da
formagdo dos profissionais da educacdo e da participagdo da familia. Trata-se de pesquisa
qualitativa, de natureza bibliografica e documental, desenvolvida mediante andlise da
legislacdo, de documentos oficiais e de produ¢do cientifica sobre educacdo inclusiva e TEA.
Conclui-se que o ordenamento juridico brasileiro apresenta um conjunto relevante de
garantias formais, mas a efetividade do direito a educacdo inclusiva depende da
implementagdo concreta de recursos, servigos, formacdo profissional, planejamento
pedagogico e medidas de combate as barreiras atitudinais e institucionais.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Educagdo inclusiva. Direito a educagdo.
Pessoa com deficiéncia. Efetividade juridica.

ABSTRACT

This Undergraduate Thesis analyzes the school inclusion of people with Autism Spectrum
Disorder (ASD) within the Brazilian legal system, focusing on the possible gap between legal
provisions and their implementation in everyday educational settings. The study examines the
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constitutional right to education and the legal protection established by Law No. 12,764/2012,
the Brazilian Inclusion Law (Law No. 13,146/2015), the National Education Guidelines and
Framework Law (Law No. 9,394/1996), and the National Policy for Inclusive Special
Education established by Decree No. 12,686/2025 and amended by Decree No. 12,773/2025.
It also discusses access, permanence, participation and learning on equal terms, as well as
specialized educational support, reasonable accommodations, teacher training and family
participation. This is a qualitative, bibliographic and documentary study based on legislation,
official documents and scientific literature.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Inclusive education. Right to education. Disability.
Legal effectiveness.

INTRODUCAO

A educagdo constitui um dos principais instrumentos de desenvolvimento individual e
de participagdo social. No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu a educagao
como direito de todos e dever do Estado e da familia, vinculando sua realizagdo ao pleno
desenvolvimento da pessoa, ao exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho (Brasil,
1988). O direito a educagdo, portanto, ndo se limita ao ingresso formal na escola, mas envolve
condigdes que permitam ao estudante participar do processo educacional e desenvolver suas
potencialidades.

Nesse contexto, a educacdo inclusiva ocupa posi¢do relevante na concretizagdo dos
direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia e, por forca da legislacdo brasileira, das
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A Lei n® 12.764/2012 instituiu a Politica
Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e
reconheceu a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais. A
legislacio também assegura direitos relacionados a educagdo e prevé acompanhante
especializado quando comprovada a necessidade (Brasil, 2012).

A protecao foi ampliada pela Lei n® 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), que estabelece um conjunto de direitos voltados a
igualdade de oportunidades, a acessibilidade, a participacdo social e a educacao inclusiva. Na
area educacional, a LBI prevé sistema educacional inclusivo em todos os niveis e condi¢des
para acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem (Brasil, 2015).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) também disciplina a educacao
especial e determina a oferta de servigcos de apoio especializado quando necessarios, além de
prever curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos para

atender as necessidades dos educandos que integram seu publico (Brasil, 1996).



Mais recentemente, o Decreto n® 12.686/2025 instituiu a Politica Nacional de Educa¢ao
Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacao Especial Inclusiva, estabelecendo a
garantia de um sistema educacional inclusivo para estudantes com deficiéncia, estudantes com
TEA e estudantes com altas habilidades ou superdotagdo. O decreto foi alterado pelo Decreto
n® 12.773/2025, e sua implementacdo foi objeto de regulamentacdo administrativa pelo
Ministério da Educacao em 2026 (Brasil, 2025a; Brasil, 2025b; MEC, 2026).

Apesar da existéncia desse conjunto normativo, a efetivagao da inclusao escolar envolve
desafios que ultrapassam a matricula, a literatura cientifica aponta dificuldades relacionadas a
formagdo profissional, a avaliacdo individualizada, ao planejamento pedagodgico e a
elaboragdo de estratégias educacionais adequadas as necessidades dos estudantes com TEA.
Estudos recentes também destacam experiéncias de construcdo coletiva de planos
educacionais individualizados e de articulacdao entre curriculo, projeto pedagogico e praticas
inclusivas (Lima et al., 2024; Revista Brasileira de Educagao Especial, 2026).

Diante desse cenario, o presente estudo buscou compreender a relagdo entre as garantias
previstas no ordenamento juridico brasileiro e sua concretizagdo no ambiente escolar. O
problema de pesquisa consistiu em estabelecer em que medida os direitos assegurados pelo
ordenamento juridico brasileiro as pessoas com Transtorno do Espectro Autista sdo
efetivamente concretizados no ambiente escolar?

A hipdtese que orientou a pesquisa ¢ a de que o Brasil possui um arcabouco normativo
abrangente para a protecdo educacional das pessoas com TEA, mas a efetividade dessas
garantias depende de fatores institucionais, pedagdgicos, humanos e materiais, de modo que a
existéncia da norma, por si sO, ndo assegura a inclusdo em sua dimensao plena.

Por seu turno, o objetivo geral propos-se analisar a inclusdo escolar das pessoas com
TEA a luz do ordenamento juridico brasileiro, identificando a relagdo entre as garantias
normativas e os desafios de sua efetivacdo. Nesse sentido, a abordagem seguiu-se,
especificamente, com o exame dos principais fundamentos constitucionais e legais do direito
a educacdo inclusiva; bem como, analisar a Lei n® 12.764/2012, a LBI, a LDB e a Politica
Nacional de Educagao Especial Inclusiva. Em seguida, identificou as principais barreiras que
podem comprometer a inclusdo escolar, para entdo, discutir o papel dos profissionais da
educagdo, da familia, das institui¢des de ensino ¢ do Poder Publico, ¢ ao final, apontou as
medidas compativeis com a legislagdo para o fortalecimento da inclusao.

Os métodos adotados de investigagdo cientifica foram pesquisa exploratoria qualitativa,
bibliografica e documental. Partindo da necessidade de compreender com clareza as fontes

normativas e a efetividade dos direitos vigentes, a andlise do problema de pesquisa foi



realizada de modo a ampliar o conhecimento sobre a educacdo inclusiva em que foram
considerados textos legais, documentos oficiais e estudos cientificos relacionados a educagao
inclusiva e ao TEA. A andlise normativa ¢ complementada pela literatura especializada,
buscando compreender ndo apenas o conteudo formal das garantias, mas também os desafios

identificados pela produgdo académica quanto a sua implementacao.

2 REFERENCIAL TEORICO

2 O DIREITO A EDUCACAO INCLUSIVA NO ORDENAMENTO JURIDICO
BRASILEIRO

2.1 A educacao como direito fundamental

A Constituicdo Federal de 1988 inseriu a educa¢do no nucleo dos direitos sociais e
estabeleceu, no art. 205, que ela ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia. O art. 206
determina principios como igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola,
enquanto o art. 208 estabelece deveres estatais especificos, entre eles o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino (Brasil, 1988).

A constitucionalizacdo do direito a educagdo produz consequéncias juridicas relevantes.
O Estado ndo deve apenas disponibilizar vagas, mas organizar politicas publicas capazes de
tornar o direito efetivo. No campo da inclusdo, isso significa considerar as diferentes
necessidades dos estudantes e remover obstaculos que possam impedir o acesso ao curriculo,
a convivéncia escolar e as oportunidades de aprendizagem.

A compreensdo do direito a educagdo como direito fundamental também encontra
respaldo no sistema internacional de direitos humanos. A Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, incorporada ao ordenamento brasileiro com status constitucional,
orienta a construcdo de sistemas educacionais inclusivos. A UNESCO igualmente destaca que
a educagdo ¢ um direito humano fundamental e que pessoas com deficiéncia enfrentam
barreiras especificas para acessar e usufruir de educacdo de qualidade (UNESCO, 2019;

UNESCO, 2026).

2.2 Igualdade, dignidade e ndo discriminacio



A inclusdo escolar relaciona-se diretamente aos principios da dignidade da pessoa
humana, da igualdade e da ndo-discriminagdo. A igualdade juridica ndo exige que todos
recebam tratamento idéntico em situacdes diferentes; exige que as diferencas relevantes sejam
consideradas para que todos possam usufruir efetivamente dos direitos. Por isso, adaptacoes
razoaveis, recursos de acessibilidade e apoios individualizados ndo representam privilégios,
mas instrumentos de concretizacdo da igualdade material.

No caso do estudante com TEA, a analise das necessidades educacionais deve evitar
generalizagdes. O espectro autista reune diferentes caracteristicas e niveis de necessidade de
suporte. Consequentemente, a resposta educacional deve considerar as particularidades de
cada estudante, seu modo de comunicacao, sua interacao social, suas necessidades sensoriais,
seu ritmo de aprendizagem e suas potencialidades.

A perspectiva inclusiva também exige que a escola enfrente atitudes discriminatorias e
barreiras atitudinais. A inclusdo ndo se resume a presenga fisica do estudante em sala de aula.

E necessario que ele participe das atividades, tenha acesso ao curriculo, seja respeitado em

sua singularidade e possa desenvolver relacdes de pertencimento.

2.3 A educacio especial na perspectiva inclusiva

A educacdo especial passou por transformagdes importantes no Brasil. A Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, de 2008, consolidou a
orientagdo de que os sistemas educacionais devem enfrentar praticas de exclusdo e organizar
condi¢des para que estudantes publico-alvo da educagdo especial participem das classes
comuns. O Ministério da Educacgdo descreve essa politica como voltada a garantia do direito a
educacdo e a formacao de sistemas educacionais inclusivos (MEC, 2008).

A LDB determina que a educagdo especial seja oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino e prevé servigos de apoio especializado, quando necessarios. Também
estabelece que os sistemas de ensino assegurem curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos, além de professores especializados e professores do

ensino regular capacitados para atender esses estudantes (Brasil, 1996).

A perspectiva contemporanea desloca o foco da ideia de que o estudante deve se adaptar
isoladamente a escola para a necessidade de que a propria escola organize suas praticas e
recursos para acolher a diversidade. Essa mudanca ¢ fundamental para a compreensdo da

inclusdo de estudantes com TEA.



3 APROTECAO JURIDICA DA PESSOA COM TEA

3.1 A Lein® 12.764/2012

A Lei n° 12.764/2012 institui marco especifico de protecdo das pessoas com TEA. A
norma instituiu a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista e reconheceu expressamente a pessoa com TEA como pessoa com
deficiéncia para todos os efeitos legais (art. 1°, §2°) (Brasil, 2012).

No campo educacional, a lei assegura o direito a educagdo e preve, em caso de
comprovada necessidade, acompanhante especializado no contexto escolar (art. 3°, §1°). A
previsdo demonstra que o direito a matricula ndo pode ser dissociado das condi¢des
necessarias a permanéncia e a participagdo do estudante (art. 7°).

O Decreto n° 8.368/2014 regulamentou a Lei n® 12.764/2012, detalhando aspectos
relacionados a politica de protegdo e a garantia de direitos (arts. 4° ¢ 5°). O marco legal
especifico do autismo, em conjunto com a legislagdo geral de inclusdo, forma uma base

normativa para a atuagdo do Poder Publico e das institui¢des educacionais.

3.2 A Lei Brasileira de Inclusao

A Lei n° 13.146/2015 institui a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia,
estabelecendo um sistema amplo de prote¢do baseado em igualdade, acessibilidade,
participagdo e autonomia. No ambito educacional, a lei prevé sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e modalidades e atribui responsabilidades ao Poder Publico, as institui¢des
de ensino e aos profissionais envolvidos no processo educativo (Brasil, 2015).

A LBI também trabalha com o conceito de barreiras, permitindo compreender que
muitas dificuldades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia ndo decorrem exclusivamente
de caracteristicas individuais, mas da interacdo dessas caracteristicas com obstaculos fisicos,
comunicacionais, tecnologicos, pedagdgicos e atitudinais existentes no ambiente.

A adocao de medidas individualizadas e coletivas, a disponibilizagdo de recursos de
acessibilidade e a formacdo dos profissionais sdo instrumentos previstos na legislagdo para

garantir que a pessoa com deficiéncia tenha condi¢des de participar do processo educacional.

3.3 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional



A Lei n°® 9.394/1996 disciplina a educacdo nacional e dedica capitulo especifico a
educagdo especial. O art. 58 define a educagdo especial como modalidade de educagao escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino. O art. 59 determina que os sistemas de
ensino assegurem recursos, métodos, técnicas, curriculos e organizacao especificos, além de
profissionais com formag¢ao adequada (Brasil, 1996).

Essas disposi¢des demonstram que a inclusdo depende de planejamento pedagogico e
institucional. A existéncia de um estudante com TEA em uma turma, sem adaptacdes e sem
apoios adequados, ndo corresponde necessariamente a plena efetivagdo do direito
educacional. A legislagdo direciona os sistemas de ensino para a oferta de condigdes que

atendam as necessidades educacionais especificas.

3.4 A Politica Nacional de Educacio Especial Inclusiva

O Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025, instituiu a Politica Nacional de
Educagao Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educagdo Especial Inclusiva. O texto
estabelece como finalidade garantir o direito a educagdo em sistema educacional inclusivo
para estudantes com deficiéncia, estudantes com TEA e estudantes com altas habilidades ou
superdotagdo, com base na igualdade de oportunidades (Brasil, 2025a).

Entre as diretrizes da politica estdo a garantia de sistema educacional inclusivo, a
transversalidade da educacdo especial, a oferta de tecnologias assistivas e adaptacdes
razoaveis, medidas de apoio individualizadas, Atendimento Educacional Especializado e
participagdo da familia e dos estudantes. O Decreto n° 12.773/2025 alterou dispositivos do
Decreto n° 12.686/2025 (Brasil, 2025a; Brasil, 2025b).

Em 2026, o Ministério da Educacao publicou a Portaria n® 421/2026, estruturando a
Rede Nacional de Educacgdo Especial Inclusiva e reafirmando a oferta transversal da educagao
especial e a necessidade de garantir acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem. O

documento também prevé agdes de formagao e articulagao das redes de ensino (MEC, 2026).

4 A INCLUSAO ESCOLAR NA REALIDADE PRATICA

4.1 Acesso, permanéncia, participacio e aprendizagem

A matricula ¢ apenas uma das etapas do processo inclusivo. A efetividade do direito a

educacdo exige que o estudante consiga permanecer na escola, participar das atividades e



aprender em condigdes compativeis com suas necessidades. Essa compreensdo esta alinhada
as normas brasileiras e a abordagem internacional do direito a educagao inclusiva.

A produgdo cientifica sobre inclusdao de estudantes com TEA apresenta experiéncias e
desafios relacionados a organiza¢do curricular, a participagdo em atividades e ao
planejamento individualizado. Estudo publicado em 2026 na Revista Brasileira de Educagao
Especial analisou uma agdo coletiva voltada ao desenvolvimento de Planos Educacionais
Individualizados para estudantes com TEA e identificou resultados relacionados a
participacdo e a aprendizagem, destacando a responsabilidade compartilhada na construcao
das praticas pedagogicas (Revista Brasileira de Educagdo Especial, 2026).

Assim, a permanéncia com participacdo efetiva requer planejamento. A escola precisa
conhecer as necessidades do estudante, dialogar com a familia, organizar estratégias

pedagbgicas, avaliar continuamente os resultados e revisar as medidas adotadas quando

necessario.

4.2 Barreiras pedagogicas, institucionais e atitudinais

As barreiras a inclusdo podem assumir diferentes formas. No plano pedagogico, podem
aparecer quando conteudos, avaliacdes ou metodologias nao sdo adaptados as necessidades
educacionais do estudante. No plano institucional, podem decorrer da falta de profissionais,
recursos, acessibilidade ou planejamento. No plano atitudinal, manifestam-se por preconceito,
estigmatizagdo, expectativas reduzidas ou praticas de isolamento.

A UNESCO destaca que pessoas com deficiéncia permanecem entre os grupos que
enfrentam maiores riscos de exclusdo educacional e que a criacdo de ambientes inclusivos
demanda medidas concretas, ndo apenas declaracdes formais de igualdade (UNESCO, 2021).

No caso do TEA, a diversidade das manifestagdes exige que a escola evite solugdes
padronizadas. O planejamento deve partir das necessidades concretas do estudante, sem

reduzir sua identidade a condigdo diagnostica.

4.3 Formacao dos profissionais da educacio

A formagdo dos profissionais constitui elemento central para a inclusdao. A LDB ja
estabelece a necessidade de professores especializados para o atendimento educacional e de
professores do ensino regular capacitados para atuar com estudantes publico-alvo da educagio

especial (Brasil, 1996).



Pesquisas académicas identificam lacunas de conhecimento entre docentes e
dificuldades na avaliagdo individualizada, na elaboragdao de planos de desenvolvimento e na
definicdo de estratégias pedagdgicas para estudantes com TEA (Lima et al., 2024). Esses
achados ndo devem ser interpretados como incapacidade dos profissionais, mas como
indicacdo da necessidade de formacdo inicial e continuada, suporte institucional e trabalho
colaborativo.

A formagdo deve incluir conhecimentos sobre educagdao inclusiva, desenho de
atividades acessiveis, comunica¢do, manejo de situagdes de sobrecarga sensorial, avaliagdo e

planejamento individualizado, sempre respeitando a singularidade de cada estudante.

4.4 Atendimento Educacional Especializado e apoios

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) possui fun¢do complementar e
suplementar ao processo de escolarizagdo. Ele nao deve substituir a frequéncia do estudante
na classe comum, mas oferecer recursos e estratégias que ampliem sua participacdo e
aprendizagem.

A Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva refor¢a a oferta do AEE e a
articulagdo entre os diferentes profissionais e servigos educacionais. A Portaria n® 421/2026,
segundo o Ministério da Educacgdo, reafirma essa funcdo complementar e suplementar do
AEE e prevé articulagdo com os projetos pedagogicos das escolas (MEC, 2026).

Além do AEE, o ordenamento juridico contempla outras formas de apoio, conforme a
necessidade individual do estudante. A Lei n°® 12.764/2012 prevé acompanhante especializado
quando comprovada a necessidade, enquanto a LBI estabelece deveres relacionados a oferta
de profissionais de apoio escolar e de recursos de acessibilidade, observadas as condigdes

previstas em lei (Brasil, 2012; Brasil, 2015).

4.5 Familia e comunidade escolar

A participagdo da familia ¢ importante para a constru¢do de estratégias educacionais
coerentes com as necessidades do estudante. A familia pode fornecer informagdes sobre
formas de comunicagdo, preferéncias, sensibilidades, rotinas e estratégias que favorecem a
participacao.

Entretanto, a responsabilidade pela inclusdo ndo deve ser transferida exclusivamente a

familia. A garantia do direito a educagdo ¢ dever estatal e envolve a organizagcdo do sistema



educacional. A participacdo familiar deve ocorrer em didlogo com a escola e com os
profissionais, sem substituir as obrigagdes institucionais.

A comunidade escolar também possui papel relevante. Professores, gestores,
profissionais de apoio e demais estudantes contribuem para a criagdo de um ambiente em que
a diferenca seja reconhecida e respeitada. A inclusdo, portanto, possui dimensao pedagdgica,

juridica, social e cultural.

5 ENTRE A NORMA JURIDICA E A REALIDADE PRATICA

5.1 Efetividade dos direitos assegurados

A analise do ordenamento brasileiro permite identificar um conjunto significativo de
garantias juridicas. Constitui¢do, LDB, Lei n° 12.764/2012, LBI e a Politica Nacional de
Educacdo Especial Inclusiva formam uma estrutura normativa que reconhece o direito a
educagdo inclusiva e prevé instrumentos para sua implementagao.

Entretanto, a efetividade juridica ndo se confunde com existéncia formal da norma. Para
que o direito seja concretizado, € necessario que os comandos normativos sejam
acompanhados de politicas publicas, financiamento, organizacdo administrativa, formacao
profissional, mecanismos de acompanhamento e participacao social.

A literatura internacional sobre direito a educagdo das pessoas com deficiéncia também
diferencia o reconhecimento normativo da realizagao concreta do direito. A UNESCO registra
que avangos normativos coexistem com desafios de implementacdo e com barreiras que

continuam afetando a participagdo educacional de pessoas com deficiéncia (UNESCO, 2023).

5.2 Responsabilidade do Estado e das instituicdes de ensino

O Estado possui responsabilidade central na formulacdo, financiamento e execucao das
politicas educacionais inclusivas. Isso envolve Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,
dentro das respectivas competéncias e responsabilidades. A cooperagdo entre os entes
federativos ¢ especialmente relevante para formacdo profissional, oferta de servigos,
acessibilidade e acompanhamento.

As institui¢cdes de ensino, por sua vez, possuem deveres concretos na organizagdo do

ambiente escolar. A inclusdo requer planejamento, adequacdo de praticas pedagogicas,



comunicacdo com as familias, articulacdo entre profissionais e utilizacdo dos recursos
disponiveis.

A responsabilidade institucional ndo significa que todas as dificuldades possam ser
resolvidas isoladamente pela escola. A efetividade depende de uma rede de apoio e de

politicas publicas que oferecam condi¢cdes materiais e humanas suficientes.

5.3 Acessibilidade atitudinal e combate ao preconceito

A acessibilidade atitudinal constitui dimensdo indispensdvel da inclusdo. Nao basta
remover obstaculos arquitetonicos ou fornecer materiais adaptados se o estudante continua
sendo tratado de maneira estigmatizante ou afastado das experiéncias coletivas.

O combate ao preconceito deve ocorrer por meio de acdes educativas, formacao dos
profissionais, didlogo com estudantes e familias e constru¢do de uma cultura escolar baseada
no respeito a diversidade. A escola possui papel relevante na formagao para a cidadania e na
construcdo de relagdes sociais nao discriminatorias.

No contexto do TEA, ¢ necessario evitar tanto a invisibilizagdo das necessidades
especificas quanto a reducdo do estudante ao diagndstico. O equilibrio consiste em reconhecer
necessidades concretas e, simultaneamente, garantir participacao, autonomia e valorizagdo das

potencialidades individuais.

5.4 Caminhos para a efetivacido da inclusiao

A partir da legislagdo analisada e da literatura consultada, podem ser identificados
alguns eixos de atuagdo: formagdo continuada dos profissionais; fortalecimento do
Atendimento Educacional Especializado; planejamento educacional individualizado;
articulagdo entre professor regente, AEE, profissionais de apoio e familia; adaptacdo de
recursos e estratégias pedagdgicas; acompanhamento da aprendizagem; e, agdes permanentes
de combate ao preconceito.

Também ¢ importante que as escolas estabelecam procedimentos internos para
identificar barreiras e acompanhar as medidas adotadas. Registros pedagdgicos, reunides de
equipe, didlogo com a familia e avaliagdao continua podem auxiliar na construg¢ao de respostas
mais adequadas.

No plano das politicas publicas, a estruturagdo da Politica Nacional de Educagdo

Especial Inclusiva e da Rede Nacional de Educacao Especial Inclusiva representa um marco



recente que deverad ser acompanhado quanto a sua implementagdo nos diferentes sistemas de
ensino. A efetividade dependera da capacidade administrativa e financeira de transformar as

diretrizes nacionais em agdes concretas nos territorios (MEC, 2026).

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica e
documental. A abordagem qualitativa foi adotada por possibilitar a compreensao do fendémeno
da inclusdo escolar de pessoas com Transtorno do Espectro Autista a partir de seus aspectos
juridicos, educacionais e institucionais, considerando a relagao entre as garantias previstas nas
normas ¢ os desafios identificados na realidade escolar.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa ¢ bibliografica porque se apoia em producio
cientifica relacionada a educagdo inclusiva, ao TEA, a formacdo profissional e as praticas
pedagogicas. E também documental porque utiliza como fontes principais a legislagdo
brasileira, documentos oficiais e atos normativos relacionados a educacao especial inclusiva.

Foram analisados dispositivos da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988, da Lei n°® 9.394/1996, da Lei n°® 12.764/2012, da Lei n°® 13.146/2015, dos Decretos n°
8.368/2014, n° 12.686/2025 e n°® 12.773/2025, além de documentos do Ministério da
Educagao e publicagdes da UNESCO. Também foram considerados estudos cientificos sobre
inclusdo escolar, aprendizagem, Atendimento Educacional Especializado e formacdo de
professores.

A sele¢dao das fontes esteve relacionada diretamente ao problema e aos objetivos da
pesquisa, buscando identificar quais direitos sdo formalmente assegurados as pessoas com
TEA e quais fatores podem interferir na sua concretizagdo no ambiente escolar.

A andlise foi realizada mediante leitura e interpretacdo das normas e da producdo
académica selecionada, organizando as informagdes em eixos tematicos: direito a educagao
inclusiva; igualdade e ndo discriminagdo; protecdo juridica da pessoa com TEA; acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem; barreiras pedagdgicas, institucionais e atitudinais;
formagdo dos profissionais; Atendimento Educacional Especializado; participagdo da familia;
e efetividade das garantias juridicas.

Nao foram realizadas entrevistas, aplicagdo de questiondrios ou observagdes em
instituicdes de ensino. Dessa forma, os resultados apresentados correspondem a analise do
material bibliografico e documental selecionado, ndo constituindo levantamento estatistico ou

pesquisa de campo.



4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Assim, os resultados apresentados correspondem a interpretagdo do conjunto normativo
e da literatura consultada, sem atribuir ao estudo resultados empiricos que ndo foram
coletados.

A andlise foi organizada em trés eixos: identificagdo das garantias juridicas relacionadas
ao direito a educagdo inclusiva; identificagdo dos principais desafios para a inclusdo escolar
de estudantes com TEA apontados pela literatura; e confronto entre as garantias normativas e
os obstaculos identificados. Por se tratar de pesquisa bibliografica e documental, ndo foram
realizadas entrevistas, questiondrios ou coleta de dados diretamente com estudantes,
familiares ou profissionais.

A pesquisa bibliografica contemplou estudos académicos e publica¢des institucionais
sobre educacdo inclusiva, TEA, formagdo docente, Atendimento Educacional Especializado,
barreiras a inclusdo e planejamento pedagogico, incluindo Cabral e Marin (2017), Lima et al.
(2024), a Revista Brasileira de Educagao Especial, a UNESCO e o Ministério da Educacao.

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica e
documental, com abordagem descritiva e analitica. O estudo foi desenvolvido a partir da
analise do ordenamento juridico brasileiro, de documentos oficiais e de produgdes cientificas

relacionadas a inclusdo escolar de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar a inclusdo escolar de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista a luz do ordenamento juridico brasileiro, considerando a
relacdo entre as garantias normativas e os desafios de sua efetivacao.

A analise demonstrou que o Brasil dispde de um conjunto expressivo de normas
destinadas a assegurar o direito a educagdo inclusiva. A Constituicdo Federal reconhece a
educagdo como direito de todos e estabelece a igualdade de condigdes para acesso e
permanéncia na escola. A LDB disciplina a educagdo especial e prevé recursos, métodos,
técnicas, organiza¢do e profissionais adequados as necessidades dos estudantes. A Lei n°
12.764/2012 estabelece protegcdo especifica as pessoas com TEA e reconhece sua condicao de
deficiéncia para fins legais. A Lei Brasileira de Inclusdo amplia essa protecdo ao estabelecer
um sistema educacional inclusivo e mecanismos destinados a garantir participacdo e

aprendizagem.



A Politica Nacional de Educa¢do Especial Inclusiva, instituida em 2025 e
regulamentada em seus aspectos de governanca em 2026, acrescenta diretrizes atuais para a
organizagdo de sistemas educacionais inclusivos, incluindo estudantes com TEA. Esse marco
demonstra que a discussao juridica permanece em desenvolvimento e exige acompanhamento
permanente de sua implementacao.

Ao mesmo tempo, a andlise da literatura evidencia que a preseng¢a do estudante na
escola ndo ¢ suficiente para caracterizar uma inclusdo plena. Barreiras pedagogicas,
institucionais e atitudinais podem comprometer a participacdo e a aprendizagem. Formacao
profissional, planejamento individualizado, AEE, recursos de acessibilidade, articulagdo com
a familia e organizagdo institucional aparecem como elementos relevantes para transformar a
garantia formal em experiéncia educacional efetiva.

A hipotese inicialmente formulada €, portanto, confirmada no plano tedrico, pois existe
uma diferenga possivel entre a amplitude das garantias normativas e sua concretizagao
pratica, sendo a efetividade dependente de condi¢des institucionais e de politicas publicas.
Essa conclusdo nao significa que a legislacdo seja ineficaz, mas que a realizacao do direito
exige mecanismos permanentes de implementacao, fiscalizagdo, formagao e avaliacao.

Portanto, pontua-se que a inclusdo escolar da pessoa com TEA deve ser compreendida
como responsabilidade compartilhada entre Poder Publico, instituigdes de ensino,
profissionais, familias e comunidade escolar. O desafio juridico contemporaneo nao esta
apenas em reconhecer direitos, mas em assegurar que eles produzam efeitos concretos na vida
escolar, garantindo acesso, permanéncia, participagdo, aprendizagem, respeito e igualdade de

oportunidades.
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