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RESUMO

Este estudo analisa os desafios enfrentados por professores na inclusdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Educacdo Infantil, articulando revisdo de literatura e relato de experiéncia
profissional. De abordagem qualitativa e carater exploratdrio, a pesquisa fundamenta-se em
legislagdes, documentos educacionais e estudos sobre inclusdo e praticas pedagogicas. Os resultados
evidenciam desafios relacionados a formagao docente, condi¢des de trabalho e apoio especializado. A
experiéncia demonstra que recursos visuais, materiais concretos, rotina estruturada e atividades em
pequenos grupos favorecem participagdo, interagdo e autonomia, destacando a importincia do
planejamento flexivel e do compromisso coletivo com a inclusao.
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ABSTRACT

This study analyzes the challenges faced by teachers in including children with Autism Spectrum
Disorder (ASD) in Early Childhood Education, integrating a literature review and professional
experience report. Using a qualitative approach and exploratory nature, the research is grounded in
legislation, educational documents, and studies on inclusion and pedagogical practices. The results



highlight challenges related to teacher training, working conditions, and specialized support. The
experience demonstrates that visual resources, concrete materials, a structured routine, and
small-group activities foster participation, interaction, and autonomy, emphasizing the importance of
flexible planning and a collective commitment to inclusion.

Keywords: Pedagogical work. Autism Spectrum Disorder. Early Childhood Education.

1 INTRODUCAO

A incluséo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacéao
Infantil constitui um desafio para as instituicdes escolares e para os professores,
especialmente diante da necessidade de garantir participagdo, aprendizagem e
desenvolvimento, respeitando as singularidades de cada crianga. A escolha do tema
decorre da experiéncia profissional da pesquisadora na Educacido Infantil e da
convivéncia com criangas com TEA, despertando questionamentos sobre
planejamento, estratégias pedagogicas e formas de promover uma inclusado efetiva.
No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, a LDB (BRASIL, 1996), a Politica
Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008), a Lei n® 12.764/2012, a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015) e a BNCC
(BRASIL, 2018) asseguram direitos relacionados a inclus&o escolar.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A Educacdo Especial brasileira foi construida em um contexto historico
marcado por praticas de segregacdo, institucionalizagcdo e atendimento
especializado separado da escolarizagdo comum. Kassar (2012) destaca que a
compreensao da Educacédo Especial exige considerar as desigualdades histéricas
presentes na sociedade brasileira e os diferentes modos de inser¢ao das pessoas
com deficiéncia no sistema educacional.

Durante parte significativa da histdéria educacional brasileira, instituicbes
especializadas exerceram papel relevante no atendimento de pessoas com
deficiéncia. Esse modelo, embora tenha contribuido para ampliar determinadas
possibilidades de atendimento educacional, também esteve associado a separacao
entre estudantes considerados aptos a frequentar a escola comum e aqueles

encaminhados para espagos especializados.



A perspectiva inclusiva modifica essa légica ao defender que a escola comum
deve se organizar para atender a diversidade. Nesse sentido, a inclusdo nao
significa simplesmente inserir o estudante em uma estrutura previamente
estabelecida, mas reorganizar praticas, espagos, recursos e relagdes para reduzir
barreiras a participagao e a aprendizagem.

A Declaracdo de Salamanca, aprovada em 1994, constitui um marco
internacional importante nesse processo. O documento defende sistemas
educacionais capazes de acolher criangas e jovens com diferentes caracteristicas e
necessidades, contribuindo para fortalecer a ideia de que a escola deve responder a
diversidade de seus estudantes.

No Brasil, a Constituicao Federal de 1988 estabelece a educagao como direito
de todos e prevé o atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

A Lei n° 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, define a Educacdo Especial como modalidade de educagao escolar e
estabelece que os sistemas de ensino devem assegurar recursos, meétodos,
curriculos e organizagao adequados as necessidades dos estudantes.

Posteriormente, a Politica Nacional de Educag¢ao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, publicada em 2008, fortaleceu a orientacdo de escolarizagao
dos estudantes publicos da Educagao Especial nas classes comuns, acompanhada
de servicos e recursos de apoio.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°® 13.146/2015,
consolidou direitos relacionados a acessibilidade, participagado social e educacgéo,
reforcando a responsabilidade do Estado em garantir sistema educacional inclusivo.

Outro marco relevante é a Lei n°® 12.764/2012, que instituiu a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Essa
legislagao contribuiu para ampliar o reconhecimento dos direitos educacionais das
pessoas com TEA.

Mais recentemente, o Decreto n° 12.686/2025 instituiu a Politica Nacional de
Educacao Especial Inclusiva. A nova politica estabelece como principios a igualdade
de oportunidades, a equidade, o reconhecimento da diversidade humana, o combate
a discriminagao e ao capacitismo, a acessibilidade e a articulagao intersetorial.

A Portaria MEC n° 421/2026 regulamenta aspectos da PNEEI e estabelece que

o padrdao de qualidade educacional deve considerar o conjunto de apoios



necessarios ao acesso, a permanéncia, a participagao e a aprendizagem. O AEE é
apresentado como complementar e suplementar ao processo de escolarizagao.
Assim, a legislagcdo brasileira evidencia uma mudancga importante: a incluséao
nao pode ser compreendida somente como garantia de matricula. Ela envolve
condicbes efetivas para que o estudante permaneca na escola, participe das

atividades e desenvolva suas potencialidades.

3 OBJETIVOS

Objetivo geral: analisar os principais desafios enfrentados pelos professores no
processo de inclusdo de criancas com TEA na Educacgao Infantil, articulando
conhecimentos da literatura com uma experiéncia pedagogica vivenciada no
contexto escolar.

Objetivos especificos: identificar os desafios relacionados a formagao docente
e as condigdes de trabalho; descrever estratégias pedagogicas utilizadas para
favorecer a participagcdo e a aprendizagem; analisar as contribuigbes dos

documentos legais e orientadores para a inclusdo.

4 METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como estudo de natureza qualitativa, de carater
exploratorio, articulando revisdo de literatura e relato de experiéncia profissional.
Foram consultados livros, artigos cientificos, legislagbes e documentos oficiais
relacionados a Educacdo Infantil, Educagao Inclusiva, TEA, formacédo docente e
praticas pedagdgicas inclusivas. Os materiais foram analisados qualitativamente. O
relato de experiéncia foi construido a partir da vivéncia profissional da pesquisadora
em sala de aula, considerando uma pratica pedagogica desenvolvida com uma
crianga com TEA, suas estratégias de organizagdao, mediacdo e participagdo nas

atividades.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise evidenciou que a inclusdo de criancas com TEA depende de

condigdes que ultrapassam a matricula na escola regular. Entre os principais



desafios estdo a formacéao insuficiente dos professores, a dificuldade para adaptar
atividades e recursos, a auséncia ou insuficiéncia de profissionais de apoio, as
condigbes de trabalho e a necessidade de articulagdo entre escola, familia e
profissionais especializados. Glat e Pletsch (2011) destacam que a inclusdo requer
condigdes para aprendizagem e participagdo, e ndo apenas a presenga fisica da
crianca na escola.

No contexto da experiéncia profissional relatada, foi desenvolvida uma
atividade pedagogica voltada ao reconhecimento de cores e formas geométricas,
utiizando materiais concretos, recursos visuais e organizagdo estruturada da
proposta. Inicialmente, foram apresentados cartdes com imagens das cores e
formas que seriam trabalhadas. Em seguida, foram disponibilizados blocos,
tampinhas e figuras geométricas para que a crianga pudesse manipular os materiais
e realizar associagoes.

Durante a atividade, foram utilizados comandos simples e objetivos, com
demonstracao prévia de cada etapa. Também foi organizada uma sequéncia visual
indicando o inicio, o desenvolvimento e o término da atividade. A crianca foi
incentivada a escolher os materiais, realizar as associagdes e participar da proposta
de acordo com seu ritmo e suas possibilidades de comunicacéo.

A experiéncia demonstrou a importancia de pequenas adequagdes no
planejamento para favorecer a participagao da crianga com TEA nas atividades da
turma. A utilizagcdo de materiais concretos, imagens, repeticdo das orientacdes e
organizagao da rotina contribuiu para tornar a proposta mais acessivel. A mediagao
do professor foi fundamental para orientar a crianga, estimular sua autonomia e
possibilitar sua participagcao sem afasta-la das experiéncias realizadas pelos demais
colegas.

A experiéncia dialoga com a BNCC (BRASIL, 2018) e com as DCNEI (BRASIL,
2009), que estabelecem as interagdes e a brincadeira como eixos estruturantes da
Educacao Infantil. Também se aproxima da perspectiva de Vygotsky (1998), ao
considerar a importancia das relagcbdes sociais e da mediacdo no desenvolvimento
infantil. Mantoan (2003), por sua vez, defende que a inclusao requer transformagao

das praticas escolares para garantir a participagao de todos.

6 CONSIDERAGOES FINAIS



Os resultados indicam que a legislagéo brasileira assegura importantes direitos,
porém sua efetivacdo depende de formagao docente, planejamento, recursos, apoio
especializado e condi¢gbes adequadas de trabalho. A vivéncia permitiu compreender
que ndo existe uma estratégia unica aplicavel a todas as criangcas com TEA. O
planejamento precisa ser flexivel e considerar os interesses, as formas de
comunicacao, o nivel de desenvolvimento e as necessidades de apoio de cada
crianca. Dessa forma, recursos visuais, materiais concretos, brincadeiras, musicas,
histérias, jogos e atividades sensoriais podem constituir importantes possibilidades
pedagogicas quando utilizados de maneira intencional.

A inclusdo nao constitui responsabilidade exclusiva do professor, mas um
compromisso coletivo que envolve gestdo escolar, equipe pedagogica, familia,

profissionais especializados e sistemas de ensino.
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