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O resgate da base: alfabetizacdo matematica e recomposi¢cao
de aprendizagem nos anos iniciais.

Restoring core skills: mathematical literacy and learning recovery
in early primary education.

Waléria de Jesus Barbosa Soares
Carlos André Bogéa Pereira

RESUMO

Este artigo aborda a importancia estratégica da Alfabetizacdo Matematica e da
Recomposicdo de Aprendizagem nos primeiros anos do Ensino Fundamental.
Metodologicamente, ampara-se em uma pesquisa teorica de cunho bibliografico e de
carater analitico-documental, mapeando a literatura luso-brasileira sobre educagdo
matematica e as diretrizes normativas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O
objetivo ¢ apresentar caminhos praticos para reverter as dificuldades na disciplina e
preencher defasagens acumuladas por meio de uma progressdo em trés etapas do
desenvolvimento cognitivo: concreta, visual e abstrata. A partir de abordagens
diagnodsticas e agrupamentos flexiveis, propde-se modelos de intervencdo pedagogica
preventiva focado no senso matematico ¢ no acolhimento do erro. Constata-se que a
reversdo de dificuldades matematicas na infancia ndo depende da simplificagdo de
conteudos, mas sim da estruturacao de tarefas cognitivas ricas associadas a seguranca
psicologica, sendo a recomposicdo na idade certa o mecanismo mais eficaz para
interromper a consolidac¢ao de defasagens cronicas ao longo de toda a Educacao Basica.

Palavras-chave: Alfabetizacio Matematica. Recomposicdo de Aprendizagem.
Abordagem Metodologica. Senso Matematico. BNCC.

ABSTRACT

This article addresses the strategic importance of Mathematics Literacy and Learning
Recovery in the early years of Elementary School. Methodologically, it is based on a
theoretical, bibliographic, and analytical-documentary study, mapping luso-brazilian
literature on mathematics education and the regulatory guidelines of the National
Common Curricular Base (BNCC). The objective is to present practical pathways to
reverse difficulties in the discipline and fill accumulated learning gaps through a
three-stage progression of cognitive development: concrete, visual, and abstract. Based
on diagnostic approaches and flexible groupings, preventive pedagogical intervention
models are proposed, focusing on mathematical sense and mistake welcoming. It is
observed that reversing mathematics difficulties in childhood does not depend on



content simplification, but on the structuring of rich cognitive tasks associated with
psychological safety, proving that learning recovery at the right age is the most effective
mechanism to stop the consolidation of chronic learning gaps throughout Basic
Education.

Keywords: Mathematics Literacy. Learning Recovery. Methodological Approach.
Mathematical Sense. BNCC.

1. INTRODUCAO

O alto indice de insucesso que acompanha a matematica ao longo da Educacao
Basica tem raizes na desestruturagdo dos anos iniciais. Frequentemente encarada como
um corpo de conhecimentos distantes e puramente abstratos, a disciplina acaba gerando,
logo na infancia, uma barreira que bloqueia o potencial cognitivo dos estudantes. Esse
distanciamento conceitual e emocional ndo nasce na complexidade intrinseca dos
conteudos avangados, mas reflete lacunas que deixam de ser identificadas e sanadas no
momento adequado do desenvolvimento infantil.

A pressa em cumprir cronogramas extensos, pautada por exigéncias burocraticas
de conteudos, ignora o tempo singular de maturagdo do pensamento 16gico. Ao priorizar
a memorizacdo mecanica de regras em detrimento da constru¢do do raciocinio, o
sistema de ensino consolida déficits que se acumulam nos ciclos subsequentes. Torna-se
necessario repensar as praticas pedagogicas do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental,
transformando a sala de aula em um espacgo de intervencao intencional.

Superar esse ciclo exige articular a alfabetizagdo matematica e a recomposi¢ao
de aprendizagem. Compreender a alfabetizagdo matematica como o direito de
interpretar a realidade por meio dos nimeros estabelece uma premissa em que o foco se
desloca da repeticdo exaustiva para a atribuicdo de sentido. A recomposi¢do de
aprendizagem surge como uma estratégia continua de preenchimento de lacunas
essenciais, permitindo que o aluno avance com seguranca sem ser penalizado pelo ritmo
médio da turma.

Este artigo analisa como uma pratica pedagdgica preventiva, fundamentada no
diagnostico e na transicdo gradual do pensamento concreto para o abstrato, pode
reverter esse historico de exclusdo. Ao investigar caminhos que acolhem o erro e
valorizam diferentes trajetorias cognitivas, busca-se oferecer propostas viaveis para o
trabalho com as turmas de alfabetizagdo, assegurando que as criancas desenvolvam seu

potencial logico.



2. A CONSTRUCAO DA LINGUAGEM FORMAL NO CICLO DE
ALFABETIZACAO

A distingdo entre alfabetizagdo matematica e letramento matematico nos anos
iniciais do Ensino Fundamental constitui o ponto de partida para superar o fracasso
escolar. Ao longo da histéria do ensino, a disciplina foi reduzida a memorizagdo de
tabuadas, formulas e procedimentos de célculo. Essa visdo estritamente instrumental
desconsidera que a apropriagdo do conhecimento matematico envolve processos
cognitivos e sociais amplos, que exigem tanto o dominio técnico quanto a capacidade de
conferir utilidade e sentido a esses registros no cotidiano.

Para compreender a especificidade da alfabetizacdo matematica, recorre-se aos
estudos de Maria da Conceigdo Ferreira Reis Fonseca. Ao delimitar o alcance da
apropriacao técnica dos codigos, a autora detalha o papel que a introdugdo formal desta
linguagem exerce sobre o estudante:

A alfabetizagdo matematica refere-se a aprendizagem de um sistema de
representacdo, ou seja, a aprendizagem da leitura e da escrita de simbolos e
codigos matematicos e das regras de sua utilizagdo legitima. Esse processo
envolve a apropriacdo de ferramentas que permitem ao sujeito codificar e
decodificar a realidade a partir de estruturas formais, mas que necessita estar

associado as praticas sociais que ddo sentido a tais registros sob pena de se
esvaziar a propria fung¢@o do conhecimento (Fonseca, 2004, p. 119).

Alfabetizar em matematica significa instrumentalizar o estudante para que ele
compreenda a grafia dos nimeros, o valor posicional dos algarismos no sistema decimal
e a mecénica das operagdes. E a dimensao estrutural para que a crianga decodifique essa
nova linguagem.

O uso critico desse sistema de representacdo insere-se no campo do letramento
matematico. D'Ambrosio (2012, p. 54), na perspectiva da Etnomatematica, enfatiza que
o conhecimento ganhou relevancia quando ligado a capacidade de o individuo
responder as demandas de sua realidade, esclarecendo que "o letramento € a capacidade
de processar informagdes, de interpretar simbolos e cdodigos e de se comunicar
matematicamente no dia a dia". Esse entendimento complementa a alfabetizacdo e
transforma simbolos abstratos em ferramentas de leitura do mundo.

Na escola, priorizar apenas a alfabetizagdo técnica torna os alunos capazes de
efetuar operagdes aritméticas simples, mas gera dificuldades diante de

situagdes-problema que exigem interpretar enunciados. Boaler (2018, p. 32) aponta que



"quando os alunos passam a ver a matematica como um conjunto de regras a serem
memorizadas, eles deixam de lado o seu raciocinio intuitivo e sua criatividade, o que
gera barreiras intransponiveis para a resolugdo de problemas realistas". O letramento
atua como o elo que confere proposito ao aprendizado, garantindo que o estudante
compreenda o motivo de realizar uma operagao.
A Base Nacional Comum Curricular normatiza as metas do letramento para o
ciclo fundamental ratificando essa perspectiva tedrica:
O letramento matematico consiste em apreender os conceitos e
procedimentos matematicos e usd-los para formular, resolver e interpretar
problemas em uma variedade de contextos, de modo a indicar o carater
formativo da Matematica e sua contribuicdo para a formacdo cidadd do
estudante. Envolve, também, o desenvolvimento de habilidades de
argumentacdo, representagdo ¢ comunicacdo dessas ideias de forma que o

educando se aproprie da linguagem cientifica com autonomia (Brasil, 2018,
p- 266).

O trabalho pedagogico deve, portanto, focar no desenvolvimento do senso
numérico. Kamii (2012, p. 28), a partir da teoria piagetiana, ressalta que o nimero nao
pode ser ensinado por treino verbal ou visual externo, pois "o conhecimento
logico-matematico consiste em relacdes criadas pelo proprio individuo, que nao estdao
no ambiente fisico nem na transmissao social, mas sim na mente da crianga que pensa
sobre os objetos".

Sobre a centralidade do pensamento numérico, temos ainda que, segundo
Serrazina (2012, p. 73), "o desenvolvimento do sentido do nimero constitui um dos
objetivos fundamentais do ensino da matematica nos primeiros anos, devendo merecer
uma atencdo constante em todas as atividades". A ideia € que, antes de contar
linearmente até o cem, a crianca aprenda a estimar quantidades e perceba a composi¢ao
e decomposicdo dos numeros. Sem essa base, os conteudos posteriores parecerao um

conjunto de regras arbitrarias.

3. O DIAGNOSTICO PRECISO: O PONTO DE PARTIDA DA
RECOMPOSICAO

A transicdo para um modelo focado na recomposicao de aprendizagem exige
romper com as avaliagdes puramente punitivas e classificatorias. O inicio do
planejamento pedagdgico eficaz deve ser a consolidagao de um diagnostico continuo e

formativo. Hoffmann (2014, p. 51) adverte que a avaliagdo diagndstica serve para



"compreender as etapas do processo de aprendizagem do aluno e, a partir dessa
compreensdo, reorganizar a a¢do educativa". Nao hd como planejar uma recomposicao
sem antes mapear quais estruturas do pensamento logico deixaram de ser consolidadas
pelo estudante.

Esse mapeamento deve se concentrar na verificagdo de habilidades preditoras
essenciais, que funcionam como os alicerces do desenvolvimento posterior. O professor
precisa investigar se a crianga domina a contagem um a um, se realiza a
correspondéncia termo a termo, se compreende o principio da conservagdo de
quantidades e se possui a capacidade de fazer estimativas visuais simples. Nacarato
(2009) aponta a importancia de uma cultura avaliativa que investigue a linguagem e as
narrativas da infancia na sala de aula:

A avaliacdo deve ser processual e pautada na observacdo atenta das
argumentacdes das criangas, visto que suas producdes e falas revelam as
hipdteses que estdo construindo sobre o sistema numérico. Afastar-se dos
testes padronizados e frios permite ao educador identificar os caminhos
cognitivos trilhados pelos alunos, de modo que o erro deixe de carregar um

carater punitivo ¢ passe a funcionar como o principal indicador para as
intervengdes pedagdgicas necessarias (Nacarato et al., 2009, p. 94).

A BNCC chancelou essa necessidade de diagnosticar os processos de raciocinio
no ciclo de alfabetizagdo ao salientar que "o foco deve estar no desenvolvimento do
pensamento logico, na identificagdo de regularidades e na resolu¢do de problemas,
exigindo uma avaliacdo diagnoéstica continua que guie o planejamento em direcao a
equidade de aprendizagens" (Brasil, 2018, p. 270).

Com os dados instruidos por meio desse rastreamento das defasagens, a
organizacdo do tempo e do espaco escolar pode ser reestruturada através de
agrupamentos flexiveis. Essa estratégia consiste em organizar o0s alunos
temporariamente pelo nivel de proficiéncia demonstrado em habilidades especificas, e
ndo pela idade ou série. Ao reunir estudantes que compartilham da mesma dificuldade
conceitual — como a incompreensdo do valor posicional do algarismo —, o docente
consegue direcionar as intervengdes. Esses grupos sdo dinamicos e se reorganizam
conforme as criangas superam os obstaculos diagnosticados.

A eficiéncia dos agrupamentos flexiveis reside na possibilidade de oferecer um
atendimento focado, onde o desafio pedagdgico corresponde exatamente a zona de
desenvolvimento de cada subgrupo. Em uma sala de aula expositiva e uniforme, as
explicacdes frequentemente se perdem por serem avancadas para os alunos com

defasagens ou repetitivas para aqueles que ja avancaram. O diagndstico e o



agrupamento maledvel corrigem essa distor¢do em um ambiente seguro, impedindo que
pequenas dificuldades iniciais passem despercebidas e se transformem em bloqueios

severos no futuro.

4. ESTRATEGIAS PRATICAS PARA REVERTER DIFICULDADES

A materializacdo da recomposicdo exige a superagdo de abordagens puramente
abstratas que forgam a crianga a operar com simbolos antes de compreender os
conceitos. O trabalho pedagdgico ganha consisténcia quando estruturado a partir da
transi¢do entre trés etapas do desenvolvimento cognitivo: a concreta, a visual e a
abstrata. Essa progressdao garante que o estudante construa o pensamento logico
estabelecendo conexdes entre as agdes fisicas realizadas sobre os objetos e as
representacdes matematicas formais (Kamii, 2012).

Serrazina adverte sobre a necessidade de preparar o professor para mediar essa
transi¢do, ressaltando que a mera disponibilizacdo de objetos em sala de aula nao gera
conhecimento automaticamente:

A atividade matematica na sala de aula deve proporcionar aos alunos
oportunidades de exploragdo, de formulacdo e teste de conjecturas e de
discussdo das suas ideias. Os materiais manipulaveis e as ferramentas
didaticas ndo ensinam por si mesmos; ¢ a qualidade da mediacdo docente ¢ a
natureza das tarefas propostas que possibilitam a crianga transitar da acdo

fisica para a reflexdo mental, estruturando conceitos abstratos com solidez
(Serrazina, 2017, p. 14).

Para que o planejamento funcione de maneira integrada e sistematica, a transi¢ao
entre o palpavel e o simbdlico ndo deve ocorrer como um evento isolado, mas sim ser
sintetizada em estruturas de atendimento divididas por eixos tematicos. Essa
organizacao em matrizes de transicao ajuda o docente a coordenar a complexa passagem
do pensamento sincrético e intuitivo para o raciocinio analitico, respeitando o ritmo
biologico de abstragdo proprio da infancia e mapeando os caminhos que o estudante
percorre ao longo da apropriacdo do conhecimento.

Ao estruturar os momentos de intervencao a partir de blocos conceituais claros,
o professor consegue estabelecer conexdes logicas entre os diferentes campos da
disciplina, garantindo que as habilidades de base sejam recompostas de forma
simultinea e sem fragmentacdo. Os quadros a seguir exemplificam como esse
encadeamento metodologico se distribui em situagdes praticas no cotidiano das turmas

de alfabetizacao:



Situacio 1: Sistema de Numeracio e Operacoes Basicas (Aritmética)

Etapa Abordagem Pratica Exemplo no Cotidiano Escolar

Manipulagdo fisica de objetos Uso de blocos logicos, tampinhas,

Concreta . material dourado e abaco para construir a
tangiveis pelo estudante. Sy .
ideia de dezena e unidade.
< , Desenhar as quantidades estudadas,
. Representacao grafica das .. L .

Visual / . . utilizar retas numeéricas ilustradas e
P quantidades por meio de . .
Pictorica cartazes de pregas antes de introduzir as

desenhos e esquemas.
contas.
Introducao formal dos Uso dos algarismos (1, 2, 3...) e dos
Abstrata simbolos  matematicos e sinais de operagdo (+, -, =), apos o
algarismos. conceito pratico estar consolidado.

A anélise das agdes propostas na primeira situagdo evidencia a relevancia de se
estruturar a unidade tematica Numeros como um processo de constru¢do mental, em
consondncia com as diretrizes da BNCC para os anos iniciais (Brasil, 2018). Ao
articular a contagem fisica com a reta numérica e, posteriormente, com as operagdes
formais, o estudante compreende que o algarismo nao ¢ apenas um desenho abstrato,
mas a representacdo grafica de uma quantidade ou relagdo previamente experimentada.
Conforme indicam as pesquisas sobre o desenvolvimento do sentido do niimero
(Serrazina, 2012), esse cuidado impede que os algoritmos sejam assimilados como
rituais decorados e desprovidos de significado, oferecendo a crianga a base conceitual

necessaria para operar com autonomia e flexibilidade mental.

Situaciio 2: Ideia de Fracao e Particao (Numeros)

Etapa Abordagem Pratica Exemplo no Cotidiano Escolar

. - . .~ Dobrar e cortar tiras de papel ou usar
Manipulagdo fisica e parti¢ao «

Concreta iy . blocos de encaixe para compreender o
modelos tridimensionais. e D
ato de dividir um todo em partes iguais.
. . . . Colorir setores de uma barra desenhada
Visual / Registro por meio de diagram . .
P . na malha quadriculada, associando a
Pictorica e modelos de area. . .
parte pintada ao total de divisoes.
Escrever 0 registro numeérico
Traducdo da experiéncia para correspondente (ex: 1/2 ou 1/4
Abstrata i P P P ( ),

notacao fracionaria tradicional. identificando as func¢des do numerador e
do denominador.



O desdobramento da unidade tematica Numeros para o campo das parti¢cdes
exige um cuidado redobrado na transicdo didatica, visto que o conceito de fracdo
costuma ser um dos principais geradores de bloqueios conceituais ao longo da
escolarizagdo (Fonseca, 2004). Ao vivenciar a divisdo igualitaria por meio da dobra de
papel e da pintura de malhas antes da inser¢cdo da notagdo fraciondria, o aluno
compreende de maneira intuitiva as funcdes reguladoras do numerador e do
denominador. Esse encadeamento evita que a fracao seja percebida como dois nimeros
isolados por uma barra, consolidando a ideia de proporcionalidade e de relagdo
parte-todo, o que blinda o raciocinio matematico contra defasagens estruturais que

costumam se manifestar nos ciclos posteriores.

Situacio 3: Perimetro, Area e Formas (Geometria e Medidas)

Etapa Abordagem Pratica Exemplo no Cotidiano Escolar

Cercar a tampa da carteira escolar com
barbante para medir o contorno ou
cobri-la com azulejos de EVA para
contar a superficie.

Experimentagdo e medic¢do tatil
Concreta de contornos e superficies no
espago.

Desenhar a forma da carteira em uma
malha  quadriculada, contando os
quadradinhos internos e os tracos da
borda.

Registrar a medida usando régua (cm),
identificar a forma como retangulo e
associar os calculos as nocdes de
contorno e superficie.

Transposicdo do espago fisico
tridimensional  para  planos
bidimensionais.

Visual /
Pictorica

Introducdo de wunidades de
Abstrata  medida padronizadas e formulas
simples.

A integracdo entre as unidades temadticas Geometria e Grandezas e Medidas
ganha contornos de letramento quando o espago fisico e os objetos cotidianos tornam-se
o laboratorio de investigacdo do estudante (Brasil, 2018). O ato de cercar uma superficie
com barbante ou cobri-la com ladrilhos de EVA permite que nogdes complexas como
perimetro e area sejam assimiladas de forma tatil, antes que qualquer formula abstrata
ou conversao de unidades em centimetros seja cobrada. Essa transposi¢ao do espago
tridimensional para o bidimensional quadriculado instrumentaliza a crianca para ler e
mapear o ambiente ao seu redor com autonomia, transformando o vocabulario

geométrico formal em um registro natural de suas proprias descobertas empiricas.



Observa-se que em qualquer situacdo a etapa concreta constitui o ponto de
partida para a desmistificagcio dos conceitos. O uso intencional dos materiais
manipuléveis permite que o aluno dé contorno tatil a ideias como agrupamento e
fracionamento. Ao trocar dez cubinhos por uma barra no material dourado, ou ao esticar
um barbante ao redor de um objeto para mensurar seu tamanho, a crianca constroi a
estrutura mental do valor posicional e das grandezas fisicas, oferecendo sustentacdo
cognitiva para o aprendizado (Kamii, 2012).

Na etapa visual ou pictérica, a manipulacao direta da lugar ao registro grafico
das relagdes matemadticas. A reta numérica ilustrada, os esquemas de area e a malha
quadriculada funcionam como organizadores espaciais do pensamento. Eles auxiliam a
crianca a visualizar a linearidade dos numeros, a equivaléncia de fragdes e a
correspondéncia geométrica antes que qualquer férmula abstrata seja cobrada (Boaler,
2018).

O percurso pedagdgico culmina na etapa abstrata, momento no qual a crianga
passa a utilizar os simbolos e os sinais operatorios convencionais. Para o sucesso desta
etapa, Ponte (2005, p. 112) destaca a importancia de propor tarefas que desafiem a
inteligéncia, argumentando que "a realizacdo de tarefas de investigacdo matematica
constitui uma oportunidade unica para os alunos desenvolverem as suas capacidades de
raciocinio, comunicagao e resolug¢do de problemas".

Essa passagem para a formalizacdo ganha sentido com a integragdao da
linguagem. Serrazina (2012, p. 81) enfatiza que "a capacidade de representar e
comunicar as ideias matematicas de forma oral, pictérica ou escrita ¢ essencial para
consolidar a compreensdo conceitual e dar significado aos simbolos abstratos". Curi
(2005, p. 62) também adverte que o salto para o abstrato depende dos saberes
pedagdgicos do contetido, explicando que "a transi¢cdo para a representacdo simbolica e
escrita das operagdes deve ser o coroamento de um longo processo de reflexdo sobre as
acoes, sob pena de esvaziar os conceitos matematicos e transforma-los em meros rituais
decorados". Esse cuidado evita o bloqueio da ansiedade matematica, pois os sinais na
folha ganham um significado real previamente construido.

Contudo, a sustentabilidade dessa transicdo metodoldgica nos chdos das escolas
ndo ocorre por geracdo espontanea. A aplicacdo efetiva destas sequéncias didaticas —
da manipulacdo tatil a formalizagdo simbdlica — depende diretamente de uma politica
estruturada de formagao continuada em servigo, aliada ao suporte técnico-pedagdgico as

redes de ensino. Sem o fornecimento adequado de insumos materiais basicos e tempos



institucionais para que os docentes planejem coletivamente os desdobramentos dessas
tarefas ricas, o esforco pratico corre o risco de se fragmentar em atitudes isoladas,
esvaziando o potencial transformador que a recomposi¢cdo coletiva pode oferecer a

equidade escolar.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A recomposicdo de aprendizagem na alfabetizacdo matematica deve ser
compreendida como uma pratica continua e integrada as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular. Ao intervir nos primeiros anos do Ensino Fundamental, a instituicao
escolar cumpre um papel necessario: interromper o ciclo de exclusao que afasta os
estudantes das ciéncias exatas e limita o exercicio de sua autonomia cidada.

Para que esse processo atinja os resultados esperados, o desenvolvimento
cognitivo precisa caminhar junto com o suporte emocional. Estimular o Pensamento
Cientifico, Critico e Criativo significa transitar da cultura da resposta certa para a
valorizagdo do percurso. O professor precisa acolher o processo individual de raciocinio
da crianga e aceitar a validacdo de seus caminhos l6gicos particulares, entendendo que o
senso numerico respeita ritmos proprios de maturagao.

A ressignificacao do erro surge como um elemento indispensavel nessa rotina.
Ao transformar o equivoco em uma pista util para o planejamento docente — e nunca
em um fator de puni¢do ou rotulo para o estudante —, a escola reduz o avanco da
ansiedade matematica. Esse acolhimento constréi um ambiente de seguranca onde o
aluno desenvolve sua autoeficicia e compreende que a habilidade matematica ndo ¢ um
dom inato, mas uma competéncia aprimorada por meio do esforgo direcionado.

Garantir uma alfabetiza¢do e um letramento matematico que respeitem as etapas
concreta, visual e abstrata constitui o caminho para a equidade educacional. Ao
estruturar uma base solida e fundamentada na infincia, o sistema de ensino corrige as
defasagens do presente e protege a trajetdria escolar futura das criangas, promovendo o

sucesso escolar de todos os estudantes.
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