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RESUMO

A educagdo inclusiva ¢ um ideal a ser alcangado e almejado por todas as escolas
brasileiras. Pensar a escola como um ambiente heterogéneo € ao mesmo tempo
acolhedor, que respeita as diferencas e acolhe a singularidade de todos os alunos,
deixando de lado o preconceito e a disparidade, ¢ o objetivo da vivéncia real da
equidade na educagdo. Diante disso, o objetivo deste estudo, de forma geral, foi analisar
na literatura disponivel a educagdo inclusiva e suas legislagdes no Brasil, e de forma
especifica, identificar possiveis avancos e ferramentas que facilitem o processo de
inclusdo, e pesquisar contribuigdes de como a educagdo inclusiva estd avangando no
Brasil ao longo dos anos. A pesquisa foi qualitativa o tipo revisdo bibliografico
integrativo da literatura, com pesquisa de trés bases de dados: Scielo Library, CAPES
Periodicos e LILACS, utilizando 23 referéncias bibliograficas que constituiram o
embasamento introdutorio e a discussdo do estudo. Considera-se que a educacdo
inclusiva estd sendo cada vez mais difundida dentro do ambiente escolar, ¢ que as
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praticas necessarias para uma verdadeira inclusdo escolar se constituem do respeito as
diferencas e singularidade de cada aluno e integrante desse ecossistema social.

Palavras-chave: Inclusdo, Equidade, Escola, Diferencas.
ABSTRACT

Inclusive education is an ideal to be achieved and sought after by all Brazilian schools.
Thinking of school as a heterogeneous and at the same time welcoming environment,
which respects differences and embraces the uniqueness of all students, leaving aside
prejudice and disparity, is the objective of the real experience of equity in education.
Therefore, the objective of this study, in general, was to analyze inclusive education and
its legislation in Brazil in the available literature, and specifically, to identify possible
advances and tools that facilitate the inclusion process, and to research contributions on
how education inclusive has been advancing in Brazil over the years. The research was
qualitative, an integrative bibliographic review of the literature, with research in three
databases: Scielo Library, CAPES Periddicos and LILACS, using 23 bibliographic
references that constituted the introductory basis and discussion of the study. It is
considered that inclusive education is being increasingly disseminated within the school
environment, and that the practices necessary for true school inclusion consist of respect
for the differences and uniqueness of each student and member of this social ecosystem.

Keywords: Inclusion, Equity, School, Differences.

1- INTRODUCAO

Ao longo dos anos, as praticas educacionais brasileiras vém se modificando para
ser cada vez mais eficientes, com o intuito de proporcionar o maior desenvolvimento de
habilidades possivel nos alunos. Para que isso ocorra, tais praticas tiveram de ser
ressignificadas e adaptadas, considerando a aprendizagem e a singularidade de cada
aluno, e desenvolvendo metodologias e estratégias flexiveis, capazes de promover a
equidade, ou seja, equiparando o aprendizado apesar das dificuldades e caréncias de
cada aluno. Nesse aglomerado de praticas, desde 2008 entra em pauta a inclusdo, ou
seja, o reconhecimento digno e o acesso de alunos com necessidades especiais em salas

de aula regulares.

Em relagdo ao sentido da palavra, inclusao, derivada do verbo incluir, do latim
includere, significa abranger, compreender, envolver. E em relacdo ao contexto social ¢
entendida como concretizagdo das melhores condicdes possiveis de comunicacdo e
participagdo ativa, concretizando os ideais de justica social, que se caracterizam
intrinsecamente como necessidades humanas importantes, viabilizando a integracdo de
sujeitos. Em linhas gerais, a inclusdo deve prezar pela promoc¢do da autonomia dos

sujeitos independentemente das limitagdes que possam ter, olhar para as pessoas como



possuidoras de direitos, de identidade, dignidade e poténcia, pois nem sempre foi
reconhecida, sendo colocada a margem do contexto social e educacional. (CUNHA,

2010; MAZZOTA, 2010).

O processo de inclusdo tem a intencdo de afirmar a vida das pessoas, tanto
dentro do ambito escolar quanto da sociedade, e como tal, negar o que se nega, se
vinculando a justica social, que por meio da agdo politica, se volta para as praticas
inclusivas, construindo um futuro melhor para os oprimidos e excluidos, restaurando a
identidade em questdo, ndo apenas cientifica, mas social, politica e académica, pois os
oprimidos em seus varios momentos de libertacdo, precisam reconhecer-se como
homens, em sua vocagdo ontoldgica e histérica de ser mais (CIAMPA, 2005; FREIRE,
2015).

A inclusdo escolar em si, ndo se aplica apenas a alunos com educagdo especial,
bem como ndo tem um destinatario especifico e ¢ direcionada a todas as pessoas, pois
deve ser compreendida como um direito de todas as pessoas, independente das
realidades existenciais, psiquicas, fisicas, culturais, sociais e politicas. A educacdo
voltada para a inclusdo deve ser uma demanda da vida escolar e social, pois a familia ¢ a
primeira escola da crianca, e quando o meio familiar falha ou € deficiente, cabe a escola
fortalecer e manter vivas as potencialidades de aprendizagem, sendo preciso dar atencao
particular a todos os aspectos da educacdo destinada a criangas vindas de meios
desfavorecidos; como criangas de rua, 6rfaos, vitimas de guerra ou outras catastrofes, e
devem se beneficiar de esfor¢os concentrados por parte dos educadores (MAZZOTA,

2010; DELORS, 2001).

A inclusdo escolar anda lado a lado com a educagdo inclusiva, surgindo como
demandas desafiadoras, pois ndo ¢ tarefa facil, mas ¢ missao da escola e da sociedade, a
tal ponto que se houver criangas na escola com necessidades especificas que nado podem
ser diagnosticadas no seio familiar, ¢ dever da escola fornecer ajuda e orientagdo
especializadas, de modo que possam desenvolver seus talentos apesar das dificuldades
de aprendizagem e deficiéncias fisicas e mentais. Desse modo, percebe-se que negar
uma pratica inclusiva ¢ fechar portas a estas criancas e negar um espaco que deve ser

publico, o que certamente transformaria a escola numa maquina de exclusao.

Diante disso, o objetivo deste estudo de forma geral foi analisar na literatura

disponivel a educacdo inclusiva e suas legislacdes no Brasil, e de forma especifica,



identificar possiveis avangos e ferramentas que facilitem o processo de inclusdo, e
pesquisar contribui¢cdes de como a educagdo inclusiva estd avangando no Brasil. E se
justifica diante da importancia da inclusdo no processo de educagdo escolar, pois as
escolas estdo a cada dia mais buscando melhorias e adequagdes para promover um

ambiente inclusivo e propicio para o aprendizado efetivo.

Precisa-se pensar em inclusdo como uma dindmica que exige cada vez mais
estudo, dedicagdo e empatia, por meio de um trabalho sistematico e planejado para
assegurar a aprendizagem, e quando aplicada na escola, surge como aplicagdo do
principio da equidade em situagdes reais, reconhecendo a diversidade entre as pessoas,
possibilitando a aceitagdo das diferencas individuais, sociais, comunitarias, €tnicas,
entre outras, o que deveria ser comum desde a formacao da humanidade. A escola que
inclui deve estar aberta as diversas realidades, promovendo um ambiente humano e

digno de ser chamado de segunda casa pelos alunos.
2- METODOLOGIA

O presente estudo se trata de uma pesquisa qualitativa, por meio de revisao
bibliografica integrativa da literatura, utilizando as plataformas de dados mais
conhecidas e prestigiadas atualmente, como Scielo Library, CAPES e LILACS. Nestas
trés bases de dados, foram utilizados os descritores: Educagdo + Inclusiva, e no periodo
de busca foram utilizados os critérios de ano de 2000 a 2023, tendo como énfase o0s
artigos originais de referéncia literaria pertinentes ao tema, além de artigos e livros de
autores renomados como SAVIANNI e FREIRE, bem como pesquisas da legislacdo

brasileira encontradas no Diario Oficial da Unido.

A selegdo de artigos buscou dar énfase nos propositos principais do texto,
visando identificar a legislagdo pertinente a educacdo inclusiva ao longo dos anos no

Brasil, e como se da a inclusdo nas escolas publicas brasileiras atualmente.

Na plataforma de dados Scielo Library, foram encontrados 409 artigos com essa
tematica, dos quais foram escolhidos 8 artigos que fizeram parte da discussdo, sendo

eles de anos variados.

Na plataforma da CAPES, dentre os 50 melhores resultados de busca, foram

selecionados 2 artigos.



Na plataforma LILACS foram encontrados 288 artigos, dos quais foram

selecionados 5 artigos.

3- RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1-Legislacao e direitos da inclusdo na educac¢io do Brasil

Em relacdo a legislacao, foram encontrados 6 artigos pertinentes ao tema de

discussdo, além da legislacdo encontrada no diario oficial da unido, que discorrem:

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), afirma que a educagao
¢ um direito de todos, e que todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e
direitos, bem como todos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distingdo,

a igual protecdo da lei (NACOES UNIDAS, 1948).

E no Brasil, ndo ¢ diferente, pois no texto da Lei de DIRETRIZES E Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), em sua Lei n° 4.024/61, abordava de forma explicita, no
art. 88, que a educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade. Onde se destacava a
ideia de que a educacao de excepcionais requeria um ajuste desses no sistema educativo
existente. Porém, na época da ditadura militar, no Brasil, entre 1961-1985, essas leis
regrediram, e se manteve a medida de encaminhar pessoas excepcionais a centros com
carater assistencial, voltados exclusivamente para o cuidado e o tratamento das pessoas
com baixo desempenho funcional, organizados geralmente por instituigdes de caridade

ou por associagdes de familiares das mesmas (BRASIL, 1961).

Mediante a diversas conciliagdes e resolugdes, em 1970, foi proposta a criagdo e
regulamentacdo de novas medidas para a organizagao do sistema referente as pessoas
com necessidades especiais. E foi implementada a lei n°. 5.692/71 com objetivos
semelhantes aos da LDBEN n° 4.024/61 tanto para a Educagdo regular quanto para a
Educagao especial. E em 1973, foi criado o Centro Nacional de Educagdo Especial
(CENESP) , sediado no proprio Ministério. As pessoas discriminadas por seu
desempenho funcional iniciavam uma trajetéria educativa. O direito a Educacdo se
instaurava, superando o periodo em que a elas eram reservados centros e espagos

assistenciais dedicados ao cuidado e a manutencao da vida.



Apds o fim da ditadura militar e com a promulgacdo da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, foi criado o Art. 208, inciso III, onde se afirma que o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, ¢ dever do Estado
com a educagdo e deve ser efetivado mediante garantia, preferencialmente na rede
regular de ensino. Desta forma foi criada a Lei n°7.853/89, sob a Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) que tratava do
apoio as pessoas discriminadas pelo seu desempenho funcional, sua integragdo social, e
ja& se atuava nesta integragdo, dando visibilidade para estas pessoas que estavam

excluidas do contexto social (BRASIL, 1988; BRASIL, 1989).

A educagdo escolar para pessoas com necessidades especiais foi criada em 1996,
pela LDBEN, n°® 9.394/96, discorrendo acerca do Ensino em instituicdes proprias e
oportunizando a Educacdo Especial atingir todos os niveis e modalidades da Educagao,
além de propor o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de Ensino. E percebe-se que
neste contexto, ndo se reorganizava o sistema de ensino, somente se criava um espago
para que os educandos com necessidades especiais pudessem ser recebidos em escolas

regulares, conforme artigo 59 da mesma Lei (BRASIL, 1996).

Os devidos prazos e metas foram devidamente estabelecidos na Declaragdo de
Dakar, organizada pela UNESCO no ano 2000, para aprimorar a equidade e a qualidade
da Educacdo, e recomendados os esforcos necessarios para a continuidade da promocao
da Educagcdo em grupos vulneraveis, ¢ em 2001, foram instituidas as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educagdo Basica, oficializando o termo
Educagdo Inclusiva, mesmo a educagdo especial ocorrendo paralelamente ao ensino
regular. Tal resolucdo, indicou a efetiva educagdo de sujeitos com necessidades
especiais na escola regular, acrescentando que os alunos da escola especial poderao, de
forma extraordinaria, atendidos em classes ou escolas especiais e a terminologia “alunos
com necessidades especiais”, a qual engloba aqueles que apresentarem dificuldades de
aprendizagem, com ou sem correlacdo com questdes organicas, conforme a indicacao
dada na Declaracdo de Salamanca, mesmo considerando ainda um publico muito
restrito como alvo da Educacdo Especial no atendimento especializado (UNESCO,

2000; BRASIL, 2001).

O movimento em prol da educacao inclusiva atingiu o 4pice mundial em 2006,

com a realizagdo da Convengao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CDPD), que



em seu artigo 24 apresenta os objetivos para a efetivacdo do direito a educagdo sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades, o que foi marcado como
referéncia e acarretou reformulacdes, crises € mudangas nos paises participantes, € com
base nisso, as politicas publicas de educacao especial na perspectiva de educacao
inclusiva instituiram diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), A sala do AEE ¢ um espaco destinado ao trabalho de
profissionais especializados que t€ém a fun¢do de promover a perspectiva da Educagao
Inclusiva, e traz a orientagao de oferta do AEE na Sala de Recursos Multifuncionais
(SMR) implantadas nas escolas regulares e a nota Tecnica n°
19/2010/MEC/SEESP/GAB de setembro de 2010 refere a presenca de profissionais de

apoio para alunos com necessidades especiais matriculados nas escolas regulares da

rede publica de ensino (NACOES UNIDAS, 2006; BRASIL, 2009b).

Em 2014 foram instituidas metas, inclusive ao acesso a Educagdo Basica e ao
AEE, preferencialmente na rede regular de Ensino, garantindo um sistema educacional
inclusivo, salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados,
publicos ou conveniados, universalizando para a populagdo de quatro a 17 anos com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e/ou
superdotacdo. A Nota Técnica n° 4/2014 refere os documentos comprobatédrios de
alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacdo no Censo Escolar, ademais, dispensa a obrigatoriedade de
laudo médico do aluno com deficiéncia para o ingresso na escola regular. A Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015, instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), a qual provocou o repensar do lugar e do olhar para a pessoas
discriminadas pelo seu desempenho funcional e garantiu seu direito de participagdo na

sociedade (BRASIL, 2014b; BRASIL 2014% BRASIL, 2015).
3.2-A inclusao na escola

Com esta tematica, foram encontrados 5 artigos pertinentes, que discorrem da

seguinte forma:

Conforme observado no ponto anterior, o processo de inclusdo da crianga com
deficiéncia na rede publica regular de ensino foi efetivado com Educagdo Especial ainda
em processo de formagdo. Esse fato se deve a Educagdo Infantil em varios municipios

ter estado sob a responsabilidade da Assisténcia Social até 2014, quando passa para a



responsabilidade da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), buscando

desenvolver sua gestao educacional.

Sendo assim, se confirma o que a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 destaca a evolucao das acdes da educacao
especial nos ultimos anos se expressa no crescimento do nimero de municipios com
matriculas nas escolas de Ensino Fundamental, ressaltando a importancia da formagao
continuada para o professor, que atua como aporte para a educacdo inclusiva,
capacitando para lidar com as diversidades, singularidades e diferengas existentes em
todas as criancas. Segundo Prado; Freire (2001, p. 5), cabe ao educador, a partir de
observagdes criteriosas, ajustar suas intervengdes pedagdgicas ao processo de
aprendizagem dos diferentes alunos, de modo que lhes possibilite um ganho
significativo do ponto de vista educacional, afetivo e sociocultural. Diante disso, sdo
necessarias as concepcdes dos professores sobre a inclusdo e a melhor orientagdo para o
ponto de partida e abordagem desses conceitos, pois a forma de pensar e conceber a

inclusdo implica diretamente no trabalho pedagdgico.

Como a inclusdo ¢ um processo, ¢ essencial entender a relagdo que ha entre o
todo e as partes, entre o que ¢ singular, particular, ¢ o coletivo numa relacdo de
identidade e de diferenca. A inclusao pressupde muito mais do que o direito a matricula
no ensino regular/comum. Segundo Pletsch (2011) talvez esteja na hora de mudarmos o
foco do debate, tdo centrado nas politicas de Educagdo Inclusiva, para politicas que
garantam, de fato e de direito, o acesso de todos os alunos com e sem deficiéncia a

aprendizagem escolar.

O processo de inclusdo na realidade escolar para todas as criangas com ou sem
deficiéncia necessita de uma série de ressignificacdes da percepgao do outro, bem como
um conjunto de providéncias que envolve, desde o espaco fisico, dos recursos, das
formagdes, do trabalho pedagdgico, que devem ser pesquisados, discutidos no ambito
de todos os envolvidos no processo educativo. No tocante ao professor, este deve
experimentar as diversas metodologias e refletir sobre elas, pois ndo existe a
possibilidade de utilizacdo de receitas prontas para com as criangas com deficiéncia.
Cada caso ¢ tnico, conforme o que se vem estudando, e necessita de resposta unica,

pois a deficiéncia esta no ambiente e nas ferramentas e ndo nas pessoas.



E em relagdo ao professor, ¢ necessario que o professor entenda essa diferenca e
importancia, pois quando se entende que é importante a convivéncia da criangca com
deficiéncia com a crianc¢a normal, se tem o entendimento do conceito de integracao. E
Sassaki (2000) justifica que para interpretar e compreender esta afirmativa, visto que ¢
diferente da inclusdo, ndo exige que o Onus de participagdo recaia apenas sobre as
pessoas com deficiéncia e sim que seja dividido com a sociedade, estando a escola na
linha de frente para desempenhar suas fungdes, cabendo a estas se auto avaliarem em

termos de cultura e pratica inclusiva.

O que se percebe é que, embora a legislacdo seja vasta em relagdo aos direitos da
pessoa com deficiéncia, a escola ainda se depara com falta de informagao, de recursos
econdmicos, conhecimento dos documentos e até mesmo nao cumprimento, gerando um
verdadeiro desafio social perante a igualdade, aceitacdo do outro. E Magalhdes (2011),
afirma que a concepcgdo de deficiéncia produzida historicamente na sociedade impde
limites, incapacidades e classificacdo aos seres humanos, privando-os da possibilidade
de participar ativamente de processos culturais, e Santos (2006) afirma que a deficiéncia
¢ constituida e constituidora do processo de exclusdo social, cuja complexidade associa

dialeticamente os aspectos de ordem econdmica, politica, cultural e subjetiva.

Portanto, a perspectiva inclusiva s6 se consolida a partir da apropriagao,
entendimento que as criancas com deficiéncia t€ém os mesmos direitos perante a
sociedade, o que requer romper com modelos e paradigmas ja consolidados, ja
cristalizados pela sociedade. A educagdo considerada como um bem publico essencial,
tem condi¢des de mudar a forma de pensar em relagdo ao processo de inclusdo, pois no
momento em que apresenta um novo olhar sobre a diferenga, ndo como sindénimo de
desigualdade, porque os sujeitos sdo constituidos de diferentes caracteristicas fisicas,

cognitivas, psicologicas e outras, e convivem em sociedade.

4- CONCLUSAO

A educagdo inclusiva acarreta uma perspectiva totalmente diferente de rotina e
ambiente escolar, pois se deve pensar na escola como ambiente diverso, onde se deve
pensar no coletivo e a0 mesmo tempo proteger e valorizar a singularidade de cada um, e
€ nesse intuito que se entra a equidade, ou seja, a capacidade de dar condigdes diversas e

eficazes de acordo com as necessidades de cada aluno para atingir o0 mesmo objetivo:



uma aprendizagem efetiva e significativa na vida dos alunos. E como uma escola
inclusiva ¢ o ambiente onde os alunos convivem em harmonia independente de suas

diferencas e necessidades, sendo elas especiais ou nao.

Como a escola se apresenta ecossistema social com vdarias vertentes e
personalidades a se descobrir, os professores devem lidar com as diferencas, de forma
que notem o aluno como sujeito que se abre ao mundo e proporciona com seus gestos
uma relagdo dialdégica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como

inconclusdo em permanente movimento na historia (FREIRE, 2011).

O que se percebe com isso ¢ que a inclusdo leva a uma condugao e busca pela
construgdo de um ideal para a educacao, que deve ser marcada pela valorizacao da
diferenga e da diversidade das historias, identidades e culturas dos sujeitos sociais que
formam o corpo escolar e dao sentido as praticas pedagdgicas guiadas pelos ideais
democraticos e includentes. Nesse sentido, esse ideal educacional inclusivo pretendido
deve partir do entendimento e disponibilidade para o didlogo, constituido numa postura
ética, com o compromisso de construir uma sociedade com foco na equidade, com
promogdo da justica social e aberta a comunicagdo e participacdo ativa das pessoas,

promovendo autonomia e critica e coletiva em todos os participantes da comunidade.

A Educacdo Inclusiva deve acolher a todas as pessoas, principalmente as
chamadas minorias ou grupos subordinados, e que sdo vitimas das
desigualdades produzidas pelo nosso sistema capitalista, tendo em vista a equidade
social e o combate as praticas etnocéntricas, culturais, intolerdncia religiosa,
sexismo, homofobia e outras manifestagdes discriminatorias e violentas que
produzem a segregacdo, o aviltamento, a marginalizagdo e a exclusdo do outro.
Lembrando que esses sdo pilares necessarios para a consolidacdo da educacdo como
pratica do direito que reduz a negacao do espaco as vitimas e assim buscam, quase num
movimento ludista, quebrar a educagdo como maquina de exclusdo a se tornar espago de

vivéncia solidaria e empatica por meio de acdes planejadas.
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